Sprachunterricht im Vergleich

Vergleichende Analyse von
Konzepten zum Englischunterricht |
in ausgewdhiten Léndern

Institut fiir Bildungsforschung der Wirtschaft




Fay McSween, Ardith Meier M A, Mag. PFranz Schimek, Mag. Christi-
ane Schmutzer, Mag. Barbara Seidlhofer M A, Mag. Dr. Otto Weihs

SPRACHUNTERRICHT IM VERGLEICH

VYergleichende Analyse von Konzepten
zum Englischunterricht in ausgewdhlten Lindern

Projektleiter

Mag. Dr. Otto Weihs

Wien, im November 1986

ISBN 3-900671-08~7

Medieninhaber und Herausgeber: ibw - Institut fiir Bildungsfor-
schung der Wirtschaft (Dr. Johann Steinringer), 1010 Wien, Juden-
platz 3-4.

Hersteller: Offset-Schnelldruck, Anton Riegelnik, 1080 Wien, Pia-
ristengasse 19. ?




XI.,

III.

Iv.

EINLEITUNG

STUNDENPLANE

Baden-Wiirttemberg
Bayern

Hessen

D&nemark
Niederlande
Schweden
Usterreich

Zusammenfassung

LEHRPLANE

Baden-Wiirttemberg
Bayern

Hessen

Dénemark
Niederlande
Schweden
Usterreich
Zusammenfassung

LEHRERAUSBILDUNG

Baden-Wiirttemberg
Bayern

Hessen

Ddnemark
Niederlande
Schweden
Usterreich

Zusammenfassung

INHALT

O 0 3 v WU

lo

12

15

16
19
20
24
26
28
29
36

39

40
42
46
51
52
53
55
65




VI.

VII.

LEHRERFORTBILDUNG

Baden-Wiirttemberg
Bayern

Hessen

Dé&nemark
Niederlande
Schweden
Usterreich
Zusammenfassung

AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT

Baden-Wirttemberg
Bayern

Hessen

Dénemark
Niederlande
Schweden
Usterreich
Zusammenfassung

Allgemeine Zusammenfassung
Summary

66

67
68
69
70
72
74
75
77

79

8o
84
86
88
89
%90
91
96

97
102



I. EINLEITUNG

Erfahrungen aus Handel, Industrie und der Fremdenverkehrswirt-
schaft sowie Befragungen im englischsprachigen Auslandl) legen
den SchluB nahe, daB die Englisch-Kenntnisse der Usterreicher
des &6fteren als mangelhaft oder unzureichend zu bezeichnen wéren.

Phase I des hier dokumentierten Projekts, "Theorie und Praxis

der Sprachvermittlung”", bemiihte sich um eine Standortbestimmung,

wie ausreichende Fremdsprachenkenntnisse nach den jiingsten Er-
gebnissen der unterrichtspraktischen und spracherwerbstheoreti-
schen Forschung begriindet und festgelegt werden k&nnen.

Ausgangspunkt der Phase II, "Sprachunterricht im Vergleich", die

hier vorgelegt wird, war es, empirisch belegbare Aussagen zum

Thema "Fremdsprachenausbildung in &ffentlichen Schulen" in Ver-
gleichslindern zu treffen. Es sollte anhand einer Auswertung und
Interpretation von Daten iiberpriift werden, ob sich strukturelle
Unterschiede bei der Vermittlung fremdsprachlicher kommunikati-
ver Kompetenz iber einen Lindervergleich feststellen lassen bzw
ob eine etwaige geringere Fremdsprachenorientierung der Uster-

reicher in der Struktur institutionalisierten Sprachunterrichts
begriindet liegt.

Inwieweit nun Schulabg&nger der Vergleichslénder mit stérkerer

Fremdsprachenorientierung tats&dchlich dem definierten Lernziel

"kommunikative Kompetenz" nahekommen, l1&Bt sich durch diese Un-
tersuchung allerdings nicht eruieren.

Ladnder
Die Vergleichslinder wurden nach folgenden Kriterien ausgesucht:
a) Linder, von denen traditionsgemi8 behauptet wird, daB sie

eine grtBere Fremdsprachenorientierung aufweisen (zB Nie-
derlande, Schweden)

1) Siehe "Trend" No 8/1985: "Englisch - die Geschéftssprache
No 1 - na and?" sowie die Studie von Prof Dr Schweiger,
WU-Wien, von 1984).




b) Lénder, die kulturell (zB Bayern) und politisch-6konomisch,
ie Kleinstaaten mit neutraler Wirtschaftspolitik (zB Schwe-
den, Ddnemark) mit Usterreich vergleichbar sind

c) Lénder, die andere "Bkologische" Voraussetzungen besitzen
(Niederlande, Schweden)

d) Ldnder unterschiedlicher Bildungssysteme und interessanter
Reformbestrebungen im Fremdsprachenunterricht (zB Hessen,
Baden-Wiirttemberg, D&inemark)

Reihenfolge der Darstellung:

Baden-Wiirttemberg
Bayern

Hessen

Ddnemark
Niederlande

Schweden

~N o e Ww N
.

Usterreich

Faktoren

Da die komparative Untersuchung ausschlieBlich in Usterreich
gemacht worden war, war die Quellenbeschaffung auf schriftliche
Unterlagen und Informationen der zustidndigen Institutionen und
Behdrden - mit den sich daraus ergebenden Vorbehalten - be-
schrénkt.

Unter diesen Umstdnden erwies sich die Exploration folgender
Faktoren als machbar und relevant:

- formale Unterscheidungsmerkmale des Englischunterrichts un-
terschiedlicher Bildungssysteme und Schultypen

- Lehrplé&ne, ihre didaktischen Grunds&tze und Bildungsambi-
tionen

- Lehrerausbildung, Studium, Priifungsanforderungen, Praktikum

- Lehrerfortbildung




- extracurriculare Begegnungsméglichkeiten mit der Fremdspra-
che, Schiileraustausch, Medienangebot etc

Jeder dieser Faktoren wurde linderspezifisch bearbeitet. Bei

der Darstellung der Ergebnisse konnte zwangsliufig auf regiona-

le Besonderheiten in den jeweiligen Untersuchungsléndern kaum

eingegangen werden. Die Aussagen sind dementsprechend zu be-

trachten.

Am Ende jedes thematischen Schwerpunkts stellt eine Zusammen-
fassung die signifikantesten Ergebnisse dar und weist auf et-
waige Implikationen hin. Damit soll eine rasche Interpretation
der Vergleichsdaten ermdglicht und eine schwerpunktorientierte
Einschitzung der Situation des Sprachenunterrichts in Uster-

reich im internationalen Vergleich gewdhrleistet werden.
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STUNDENTAFEL

Usterreich

BERUFSUILDENDE WCMEKE

BERUFSDILDENDE MITTLERE SCHULEN

SCOHULEN

(1723 ,;4,,5,6,;7,;8,9,10,11,12,13,
SCHULSTUFE

\

DURCHSTMN! TTLICHE WOCHENTLTOHE
VOLKSSCHULE 1 DAUER DES ENGLISCHUNTERRICHTS

1 ?
ALLGEMEINE SONDERSCHULE I l I I “'H'1 I 1 l yﬂl "/5) .
POLYTECHNISCHER JANRGANG

HAUPTSCHULE ﬂ n n 3

GYMNASIUM, REALGYMNASIUM, ;
WIRTSCHAFTSKUNDLICHES REALGYMNASIUM e I ERERENERE [313]
3-JAHRIG 2ju2r) 2
TECHNISCHE, GEW HE
ISCHE, GEWERBLICHE UND 4-IRHRIG 2 2l 2] 2
KUNSTGEWERBLICHE RICHTUNG :
MODESCHULE nejejej2i? l
2-JANRIG 3 l 3
KAUFMANNISCHE RICHTUNG ' 3] 3
3-JAHRIG 3 I ]

FRAUENBERUFLICHE RICHTUNG m
FACHRICHTUNG FREMDENVERKEHR "m

LAND- UND FORSTWIRTSCHAFTLICHE 2:|%2: | 2

PICHTUNG

LANDWIRTSCHAFTLICHE WANDELSSCHULE 4132

:fg::ltligm UND GEWERBLICHE -l 2 I 2 l 2 l 2 l 2]
KAUFMANNISCHE RICHTUNG 32372 ]7]
FRAVENBERUFLICHE RICHTUNG H3]3]sf3[3]
FACHRICHTUNG FREMDENVERKEHR H3ls]2]2]2]
FACHRICHTUNG FREMDENVERKEMRS-

WIRTSCHAFT i4 1'5 I 3 I 3 l 3J
LAND~ UND FORSTWIRTSCHAFTLI ‘HE -{ 2f2f2]2 l 2 I
RICHTUNG

FegTaTaTallis T gl 7T aToTq0l11T92T13

® DIESE AGASE RENHALTET DEN VOCKENTLICEN ENGLISCHUNTERAICHT AB ERSTER SCHULSTUFE
LTER BEROCXSIOTIGUG DER MITTELS PFEIL GEKEMUZE)OTETEN SORAMECHSEL.

DAUER DER UNTERRICHTSEINMEIT: 50 Minuten
1 SCHILVERSUCH (VOR ALLEM [N WIEN)

AB 7. SCARSTUFE ERWEITERTER ENGLISOANTERRION 2R
VORBERE | TUNG AUF DEN EINUKHRIGEN ABSCHLUSSLEMRGANG 2UR

1N MINUTEN ®

1000

50
115¢
1250
1350

1150
1300

1200

1250

1150

1300

1350

1500

1600

1450

1750

1330

%

ERANGING DES HAUPTSCHULABSOMUSSES .
3 DERZEIT NOCH FREIFACH, AB 1983/30 PFLICHTFADH.




STUNDENTAFELN - ZUSAMMENFASSUNG

Bei dem Lidndervergleich der Anzahl der zu unterrichtenden Eng-
lisch-Stunden in den verschiedenen Regelschultypen kann festge-
stellt werden, daB Usterreich bezliglich der durchschnittlichen
Dauer des Englisch-Unterrichts bis zur 9. Schulstufe im oberen
Mittelfeld liegt.

Ahnliches trifft auch fiir den Englischunterricht in den Lang-
zeitschulformen (bis zur 13. Schulstufe) zu.

Die Unterschiede zwischen den einzelnen Ldndern sind nicht sehr
groB8. Auffallend hingegen ist, daB sich jene L&nder am unteren
Ende der Skala fremdsprachlichen Unterrichtsangebots - zumin-
dest zeitlich gemessen - befinden, flir deren Bev8lkerung im
Durchschnitt (sehr) gute Fremdsprachen- bzw Englischkenntnisse
angenommen werden (siehe die Werte fiir Ddnemark, Niederlande
und Schweden).

Diese Tatsache legt den SchluB nahe, daB eine rein zeitliche
Erweiterung des Englischunterrichts in Form einer Stundenzahl-
erhdhung nicht automatisch eine bessere Sprachausbildung der
Schiiler garantieren kann.

Der affektiven Besetzung von Fremdsprachenlernen, der Art des
Unterrichts und dem sozio-kulturellen Umfeld, in dem institu-
tionalisierter Fremdsprachenerwerb stattfindet, sind verstdrk-
tes Augenmerk zu schenken - wie auch die weiteren Ergebnisse
dieser Vergleichsstudie zu bestdtigen scheinen.
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III. LEHRPLENE




- 16 -

LEHRPLANE

Baden-Wirttemberg

Grundlage des Englischunterrichts sind die Lehrplédne filir die
jeweilige Schulart bzw den jeweiligen Schultyp.

Die folgende Darstellung bzw Analyse basiert auf folgenden
Lehrplédnen:

- Lehrplanentwurf fiir Englisch in der Grundschule
- Lehrplan fiir Englisch an Gymnasien

- Lehrplan fiir Englisch an Realschulen

- Lehrplan fiir Englisch an Hauptschulen

1. Lehrplanentwurf fiir Englisch an Grundschulenl)

Grundsitzlich muB festgestellt werden, daB der Versuch "Eng-

lisch an der‘Grundschule" nur mehr an einigen wenigen Versuchs-
standorten durchgefiihrt wird. Nichtsdestoweniger liegt ein sehr
detaillierter Lehrplanentwurf fiir diesen Versuch in Manuskript-

form vor.

Er ist in folgende Abschnitte gegliedert:

Ziele

Der Englischunterricht auf der Primarstufe

Kognitive Ziele .

Ziele im Bereich der Fertigkeiten und kommunikativen
Fdhigkeiten

. Affektive Ziele

- WN=H

I. Inhalte
Wortschatz
. Strukturen

N = H

1) Bildungsplan fiir die Grundschule; Vorldufiger Lehrplan
Englisch, oJ Hrsg vom Ministerium fllr Kultus und Sport
Baden-Wiirttemberg, SchloBplatz 4, D-7o000 Stuttgart 1




III. Didaktisch-methodische Hinweise

1. Allgemeines

2. Didaktisch-methodische Hinweise zum primdren System
3. Didaktisch-methodische Hinweise zum sekunddren System

IV. Medien

1. Medien

2. Funktionen der auditiven und visuellen Medien

3. Kritik fiir die Auswahl und den Einsatz der auditiven
und visuellen Medien

V. Lernzielkontrolle

VI. Bibliographie

Ziel des Englischunterrichts auf der Grundstufe ist es, die
miindliche Kommunikationsfihigkeit in der Fremdsprache anzubah-
nen. Lesen und Schreiben sind im Hinblick auf die Entwicklung
der miindlichen Kommunikationsfdhigkeit untergeordnete Lernzie-
le. Um aber kommunikatives Verhalten zu erreichen, miissen von
Anfang an bestimmte Einstellungen und Haltungen im Unterricht
vermittelt werden.

Der vorliegende Bildungsplan stellt eine ausgewogene Mischung
zwischen theoretischen Grundlagen und praktischen Hinweisen
dar. Im besonderen sei auf die kommunikationsorientierte Kon-
kretisierung im Bereich der sprachlichen Fertigkeiten und auf
die Auflistung affektiver Lernziele hingewiesen.

2. Lehrpline fiilr Englisch an Bauptschulen, Realschulen und
sznasienl)

Die Lehrpldne sind folgendermaBen gegliedert:

1. Allgemeiner Erziehungs- und Bildungsauftrag
. Der Englischunterricht in der Hauptschule/Realschu-
le/im Gymnasium
3. Beschreibung des fiir die einzelnen Schulstufen fest-
gelegten Lehrstoffes mit den Abschnitten
- Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
- Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten
- Uberpriifung der Schiilerleistungen

1) Lehrplan Realschule/Hauptschule/Gymnasium: ENGLISCH oJ Hrsg
vom Ministerium fiir Kultus und Sport Baden-Wiirttemberg,
SchloBplatz 4, D-7o000 Stuttgart 1




Die Lehrplédne versuchen fertigkeitsorientiert und praxisnahe zu
sein, wobei es aufgrund fehlender Abgrenzung zu einer Vermi-
schung theoretischer Lernzielbestimmungen und methodisch-didak-
tischer Grunds&tze kommt. Durch den unterschiedlichen Konkreti-
sierungsgrad in den einzelnen Abschnitten des Lehrplanes kommt
es zu einer tUberbetonung der Bereiche Wortschatz und Grammatik,
zumal in den Zielen zu den sprachlichen Fertigkeiten auf kon-
krete Anwendungsbereiche sprachlicher Kommunikation nur zT hin-
gewiesen wird, vielmehr stehen Fertigkeiten im schulischen
Lernproze8 im Vordergrund. So zB steht im Abschnitt "LESEN UND
SCHREIBEN" fiir die 5. und 6. Klasse das Erlernen, einfache be-
kannte Texte phonetisch und intonatorisch angemessen vorzule-
sen, an erster Stelle.

Der funktionale Aspekt wird gr&Btenteils nur allgemein und ver-
deckt behandelt, wobei die eher allgemeine Auflistung von
Sprachfunktionen im Abschnitt "WORTSCHATZ" sehr zu hinterfragen
ist. Die duBerst umfangreiche Auflistung im Bereich der Gramma-
tik 188t die Beflirchtung aufkommen, daB es, wie die Ssterrei-
chische Entwicklung gezeigt hat, zu einer zu starken Ausrich-
tung des Fremdsprachenunterrichts auf den Erwerb von Grammatik-
kenntnissen kommt.




LEHRPLAENE
Bayern

Die curricularen Lehrpline legen die didaktischen
Schwerpunkte flir den Unterricht fest. Im Rahmen dieser Vorhaben
bleibt eine gewisse Entscheidungsfreiheit des Lehrers fiir die
individuelle Unterrichtsgestaltung erhalten. Die Lernziele und
Lerninhalte der Lehrpline sind, sofern sie nicht ausdriicklich
als fakultativ gekennzeichnet werden, verbindlich, nicht ﬁedoch
ihre Reihenfolge. Hinweise 2zu Unterrichtsverfahren und Lern-
zielkontrollen sind unverbindliche Empfehlungen.

In der Hauptschule liegt das Hauptgewicht, besonders in den
Jahrgangsstufen 5 und 6, auf alltéglichen Sprechsituationen.
Die sprachlichen Mittel werden jeweils recht genau detailliert.
Die den kommunikativen Fihigkeiten zugeordneten Lerninhalte be-
stehen aus Angabe von Sprechanlissen (warum und unter welchen
Bedingungen kommen die genannten XuSerungen zustanden?), aus
der Liste von sprachlichen Mitteln (Typen von S&tzen, Teil-
sitze, idiomatische Wendungen), die zur Realisierung des Lern-
ziels notwendig sind.

Beim Richtzielbereich 2, sprachliche Fertigkeiten (4 skills),
haben Héren und Sprechen Vorrang.

In der Grundphase des Gymnasiums (Jahrgangsstufen 5 bis 1lo)
sollen sprachliche Grundkenntnisse und grundlegende kommunika-
tive Fertigkeiten systematisch erarbeitet und eingeiibt sowie
praktisch angewandt werden.

Im Zentrum des Gymnasiallehrplanes stehen die vier Grundfertig-
keiten; durchgehend wird aber auch die Bedeutung der Kenntnis
grundlegender grammatischer Erscheinungen und der Einsicht in
sprachliche GesetzmdBigkeiten betont.

Ebenfalls in allen Jahrgangsstufen findet sich ein Hinweis auf
die affektive Dimension, auf die Doppelaufgabe des Lehrers:
"Lehren und Erziehen".




LEHRPLANE
Hessen

Lehrplédne in Hessen sind allgmein Rahmenpl&ne, die vom Hessi-
schen Kultusminister erlassen werden, ie sie haben den gesetz-
lichen Rang eines Erlasses.

Zu den Rahmenlehrplénen z&hlen:

1. Rahmenrichtlinien flir die Primarstufe (l.-4. Schulstufe)

2. Rahmenrichtlinien fiir die Sekundarstufe I (5-lo.
Schulstufe)

3. Kursstrukturpléne fiir die gymnasiale Oberstufe (11-13,
Schulstufe)

4., Rahmenlehrpléne fiir berufliche Schulen.

ad 1./2.: Rahmenrichtlinien

Sie sind durch folgende Merkmale gekennzeichnet:

a) Schulformiibergreifend, dh sie sollen die Durchlé&ssigkeit
der verschiedenen Schultypen durch vereinheitlichte Richt-
linien gewdhrleisten

b) Lernziel - nicht stofforientiert, wobei zwischen allgemei-
nen und fachlichen Lernzielen unterschieden wird

c) Offenheit fiir Weiterentwicklung mit einer Vorlaufphase von
4 Jahren

Sie unterliegen einer verbindlichen Erprobung, die durch Lehr-
génge am Hessischen Institut filir Lehrerfortbildung bzw durch
regionale Lehrerfortbildungsveranstaltungen und der Erarbeitung
von Materialien durch das Hessische Institut filir Bildungspla-
nung und Schulentwicklung unterstiitzt wird. Rahmenrichtlinien
sind daher Rahmenvorgaben, die

1. fachspezifische Ziele von Lernen formulieren
2. eine didaktische Begriindung und Struktur fiir das Fach als
Unterrichtsfach liefern




3. eine begriindete Verbindung zwischen Zielen, Inhalten und
Arbeitsformen (Methoden) im Hinblick auf den angestrebten
LernprozeB der Schiller herstellen.

ad 3.: Kursstrukturpléne

Sie bieten einen Rahmen fiir die Entscheidungen des einzelnen

Lehrers sowie der Fach- und Fachbereichskonferenzen {iber ein

Gesamtkonzept des Kursangebots der jeweiligen Schule flir die

Stufen 11-13. Die Merkmalsbeschreibung der Rahmenrichtlinien

paBt im allgemeinen auch auf die Kursstrukturpléne. Eine ver-

bindliche Erprobung legt ebenfalls die Weiterentwicklung dieser
Plédne fest.

ad 4.: Rahmenlehrpléne

Sie bilden die Grundlage fiilr die Unterrichtsgestaltung in den
beruflichen Schulen. Sie beschreiben den verbindlichen Orien-
tierungsrahmen fiir die Entscheidungen des einzelnen Lehrers so-
wie der Fach- und Fachbereichskonferenzen {iber das Unterrichts-
angebot und die Feststellung liber das Lernziel und den Lernin-
halt. In diesen Konferenzen werden die konkreten Unterrichts-
planungen nach den Rahmenlehrplé&nen erarbeitet und festgelegt.
Die Rahmenlehrpléne sollen fiber das Lernangebot und die Lei-
stungsanforderungen im Unterricht der beruflichen Schulen in-
formieren sowie begriindete Anregungen zur Vertiefung und Ergédn-
zung des Unterrichtsangebots erm&glichen. Der jeweilige Erpro-
bungszeitraum betr#gt grundsdtzlich 3 Jahre.

Rahmenrichtlinien Sekundarstufe I: Neue Sprachen

Die Konzeption der Rahmenrichtlinien versteht sich als "logi-
scher und notwendiger Schritt" innerhalb der Fremdsprachendi-
daktik nach dem 2. Weltkrieg. Sie legt sich nicht auf eine wis-
senschaftliche Schule oder auf ein bestimmtes linguistisches
Modell fest, obwohl Parallelen zu Arbeiten des Europarats, des




Deutschen Volkshochschulverbandes und des Goetheinstituts her-
zustellen sind (vgl vor allem die Listen der Sprachfunktionen
und notionaler Kategorien im Anhang der Rahmenrichtlinien).

Die Rahmenrichtlinien gehen in erster Linie nicht von Einzel-
sprachen und ihren Systemen aus, sondern davon, was Lernende

mit Sprachkenntnissen anfangen. Die Schiiler sollen fremde Le-
bensumsténde, Fakten, Meinungen, Wiinsche und Absichten verste-
hen und die Fremdsprache fiir eigene XuBerungen beniitzen kd&nnen.
Als globales Lernziel wird die "kommunikative Kompetenz" ange-
geben.

berdies soll der Fremdsprachenunterricht, wie jeder Unter-
richt, folgenden drei Anforderungen gerecht werden:

1. Er muB die Entwicklung der Persénlichkeit des Schiilers f&r-
dern

2. Er muB den Schiller befdhigen, politische Verantwortung 2zu
tragen und das Gemeinwesen mitzugestalten

3. Er mu8 einen Beitrag zur beruflichen Qualifikation des
Schillers leisten.

Der Fremdsprachenunterricht im Sinn der Sekundarstufe I soll
nicht Spezialkenntnisse fiir bestimmte Berufe und Studiengiinger
vermitteln, sondern die Grundlage gew#dhrleisten, daB solche
Spezialkenntnisse auf einer soliden Grundlage elementarer
Kenntnisse und Fertigkeiten mit einem erginzenden Aufbaukurs
erworben werden kSnnen. Es wird dabei eine Phase des elementa-
ren Spracherwerbs, in dem elementare Sprachmittel filir die Be-
wédltigung von Kommunikationssituationen in der fremden Sprache
vermittelt werden, unterschieden von einer Phase des erweiter-
ten Spracherwerbs, die sich an komplexeren thematischen Zusam-
menhéinge orientiert. Der Orientierungsrahmen ist daher nicht
allein eine linguistische Progression.

Neben der Beschreibung allgemeiner und fachlicher Lernziele ge-
ben die Rahmenrichtlinien Auskunft {ber die zu vermittelnden
Sprachmittel, eine Definition der Qualifikation, didaktische
Grundsédtze und Vorschldge zur Lernerfolgskontrolle.




Kursstrukturpline gymnasiale Oberstufe - Aufgabenfeld I: Neue
Sprachen

Die spezifische Aufgabe des fremdsprachlichen Unterrichts in
der Sekundarstufe II ist es, die Schiiler dazu zu befdhigen, an
fremdsprachlicher Kommunikation teilzunehmen, Ereignisse in den
Lindern, in denen die Zielsprache gesprochen wird, mit besserem
Verstindnis zu verfolgen und durch den Vergleich mit den Ver-
hiltnissen dieser Linder die des eigenen Landes zu reflektie-
ren. Aus diesem Anspruch sind die Lernziele im Fremdsprachenun-
terricht der gymnasialen Oberstufe sowohl unter sprachlich-kom-
munikativen Gesichtspunkten als auch unter thematischen Ge-
sichtspunkten zu betrachten. Im Rahmen dieser Lernziele werden
die sprachlichen Fertigkeitsbereiche Verstehen und Produzieren
genauer beschrieben, wobei ausdriicklich auf die Verwendung von
authentischem Material hingewiesen wird. SchlieBlich werden Be-
urteilungskriterien fiir die verbindlichen Leistungsnachweise
gegeben, wobei drei Aspekte zu berflicksichtigen sind:

1. der Inhalt des vom Schiiler verfaBten Textes’
2. die sprachlich-produktive Leistung (Ausdrucksvermdgen)
3. die sprachliche Richtigkeit.

Die genannten drei Aspekte werden in der Regel mit je einem
Drittel in der Gesamtbewertung berficksichtigt, wobei in jedem
Fall das Schwergewicht der Beurteilung auf der sprachlichen
Leistung liegt. Dabei geht es nicht um formale Richtigkeit,
sondern vielmehr darum festzustellen, welche sprachlichen Mit-
tel dem Schiiler zur Verfiigung stehen und ob er sie situations-
gerecht einsetzen kann.

Die sprachliche Richtigkeit betrifft die Ubereinstimmung mit
dem Sprachgebrauch, dh sie ist vor allem als kontextuelle
Richtigkeit zu verstehen. Fiir die Gewichtung von Versttfen ge-
gen den Sprachgebrauch wird als entscheidend angesehen, in wel-
chem MaBe sie sich st8rend auf die Kommunikation auswirkt.




LEHRPLANE
Ddnemark

In Ddnemark sind die Zustindigkeiten fiir den Schulbereich sehr
dezentralisiert. Die Ziele des Englischunterrichts werden al-
lerdings vom Unterrichtsministerium festgelegt und miissen von
der Schule erfiillt werden. Es wird festgelegt, daB die Schiiler
in allen vier Fertigkeitsbereichen (Sprechen, Hbren, Lesen,
Schreiben) Kenntnisse erwerben, und daB sie Informationen iiber
die Landeskunde aller englischsprachigen Linder erwerben. Der
Englischunterricht soll ihnen ein besseres Verstindnis von in-
ternationalen Zusammenhéngen liefern. Gleichzeitig sollen sie
motiviert werden, die Sprache zu verwenden und zu vervollkomm-
nen. Vom Unterrichtsministerium werden auch Richtlininen fiir
einen Lehrplan ausgegeben, aber sie sind nur als Richtlinien
gedacht.

Die Richtlinien fiir den Pflichtschul- und Unterstufen-Gymna-
sium-Lehrplan gliedern sich in drei Phasen:

In der 1, Phase (5.-7. Klasse) werden die H6r- und Sprechkennt-
nisse betont und gefdrdert, mit einer allmihlichen Einfiihrung
ins Schreiben und Lesen. Das Ziel dieser Phase ist es, daB die
Schiiler einen aktiven Wortschatz von looo Wdrtern erwerben.

Die 2. Phase (8.-9. Klasse) hat &hnliche Richtlinien mit einem
Wortschatz von 1700 Wdrtern. In der 9. Klasse wird ua empfoh-
len, 30 Seiten englische Texte intensiv und 20 Seiten sum-
marisch zu lesen.

Die 3. Phase betrifft die lo. Klasse. Die Richtlinien sind &hn-
lich, nur wird ein Wortschatz von 2000 W8rtern angestrebt. In
dieser Phase sollen 30 Seiten englische Texte intensiv und 3o
Seiten summarisch gelesen werden.

Die Ziele des Englischunterrichts flir das Gymnasium sind 4hn-
lich. Abhdngig von der vom Schiiler gew#hlten Richtung variiert
die Anzahl der zu lesenden Texte. In der 1, Klasse Gymnasium




werden im Durchschnitt 125 Seiten englische Texte intensiv stu-
diert und in der 2. und 3. Klasse im Durchschnitt 300 Seiten.
Der Inhalt der Texte sollte verschiedenen realen Hintergrund
haben, dh vielfiltige aktuelle Themenbereiche umfassen.

Es gibt keinen strikten Stundenplan in d&nischen Schulen. Die
Unabhingigkeit des Lehrers wird in diesem Bereich geidrdert.
Was die Unterrichtsmethode betrifft, wird eine kommunikative
Methode angestrebt.




LEHRPLANE
Niederlande

Die Schulen haben groBe Freiheit beziiglich Lehrstoff und Unter-
richtsmethoden. Die Lehrpl&ne, die das SLO (Stichting voor de
Leerplanontwikkeling)l) aufgelegt hat, sind sehr kurz und vage
(flir Fremdsprachenunterricht gibt es nur eine Seite). Sie sind
nur als Beispiele oder Modelle zu verstehen.

Das SLO hat folgende Aufgaben:

a) die Erarbeitung von Modellpldnen und Unterrichtsmaterialien

b) die Stiftung von Projekten fiir Lehrplanforschung und -ent-
wicklung

c) Beratung und Koordination im Bereich der Lehrplanentwick-
lung.

Das SLO entwickelt Lehrpléne nur auf Ansuchen und in enger Zu-
sammenarbeit-mit den Schulen.

Jede Schule hat das Recht, ihre eigenen Lehrpléine zu bestimmen
und sie nach eigenem Bedarf und der Situation entsprechend zu
instrumentalisieren. Diese Verfahrensweise beruht auf der Uber-
zeugung, daB jede Schule in Hinsicht auf ihren philosophischen
Hintergrund, die Zusammensetzung ihrer Lehrkrédfte, den Hinter-
grund ihrer Schiller und die Lern- und Unterrichtsansichten un-
terschiedlich ist. Durch zentrale Priifung wird allerdings eine
gewisse Homogenisierung des Unterrichtsstandards erreicht.

AbschluBpriifungen:

Die AbschluBpriifung im allgemeinbildenden Sekundarunterricht
besteht aus einer schulinternen Priifung und einer zentralen
schriftlichen Priifung (im vorwissenschaftlichen Unterricht
sieben Priifungsfidcher, im allgemeinbildenden Sekundarunterricht
der Mittel- und Oberstufe sechs Priifungsfécher).

1) Staatliches Institut fiir Lehrplanentwicklung




AT R TR e

Die AbschluBpriifung im berufsbildenden Sekundarunterricht der

Grundstufe besteht ebenfalls aus zwei Teilen: einer schulinter-
nen Priifung und einer zentralen schriftlichen Priifung auf C-Ni-
veau in den vom Minister bezeichneten F&dchern. (Man unterschei-
det ein A-, B- und C-Niveau; das C~Niveau ist das hdchste. Dem-
nichst soll auch eine Priifung auf D-Niveau eingefiihrt werden.)

Es wird in sechs Fidchern gepriift,
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LEHRPLANE

Schweden

In Schweden sind die Richtlinien und Vorschriften fiir den Eng-
lischunterricht sehr zentralisiert. Ein Pflichtschul-Lehrplan
und ein Gymnasial-Lehrplan werden von der Regierung festgelegt
und die Nationale Unterrichtskommission hat die Aufgabe, fiir
die Durchfiihrung zu sorgen. Diese Richtlinien sind jedoch nicht
gesetzlich vorgeschrieben, und der Lehrplan legt nur allgemeine
Ziele vor. Er legt fest, daB die Schiiler in allen vier Teilbe-
reichen (Sprechen, H®ren, Lesen, Schreiben) Kenntnisse erwerben
sollen. Sie sollen die Landeskunde aller englischsprachigen
Linder kennenlernen und es soll ihnen bewuBt werden, wie wich-
tig die englische Sprache als Kontaktmittel in der ganzen Welt
ist. Englisch soll Vblkerverstdndnis und internationale Solida-
ritdt unter den Schillern f&rdern.

So lange der Lehrer die Ziele des Lehrplans erfiillt, hidngt es
von ihm und der lokalen Lehrerkonferenz ab, wie der Kurs ge-
plant wird. Trotz dieser Unabhdngigkeit des Lehrers gibt es
einen vereinheitlichenden Faktor, ndmlich die zentral fiir Eng-
lisch vorgeschriebenen Standardpriifungen. Im Lehrplan ist die
Anzahl der Englischstunden vorgeschrieben, aber wie diese Stun-
den verteilt werden, hdngt von der Schule ab.

Es wird eher eine kommunikative als eine literarische oder phi-
lologische Methode angestrebt. In Schweden kann der Englischun-
terricht als eklektisch mit einer Kombination der kognitiven
und gleichzeitig einsprachig-kommunikativen Methode charakteri-
siert werden.




LEHRPLANE
Usterreich

A) Grundstufe

Mit Beginn des Schuljahres 1983/84 wurde die fremdsprachliche
Vorschulung als VERBINDLICHE UBUNG ENGLISCH in das Regelschul-
1)

wesen {ibernommen.

Mit der verpflichtenden Einfilhrung fiir alle Volksschiiler wurde

auch ein neuer Lehrplan wirksam, der folgendermaBSen gegliedert
ist:

- Bildungs- und Lehraufgaben
- Lehrstoff
- Didaktische Grundsdtze

Der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule setzt sich zum
Ziel,

1. die Begegnung mit einer zweiten Sprache in einer lust-
betonten, entspannten Atmosphire herbeizufithren und
die Freude der Kinder am Erlernen einer zweiten Spra-
che zu wecken und eine positive Haltung gegeniiber
fremden Sprachen aufzubauen,

2. die miindliche Kommunikationsf#@higkeit in der Fremd-
sprache anzubahnen.

Dem Lehrplan ist zu entnehmen, daB es vor allem darum geht,
grundlegende Fihigkeiten in den beiden Fertigkeitsbereichen
H8rverstehen und Sprechen anzubahnen. Kernstiick des Lehrplanes
sind nach bestimmten Kriterien ausgewihlte Sprechabsichten, die
im Rahmen folgender Themenkreise realisiert werden: Klassenzim-
mer, Familie und Freunde, Alltag zu Hause, Feste, Einkaufen,

1} Lehrplan zur Verbindlichen Ubung "LEBENDE FREMDSPRACHE",
abgedruckt in: Bundesgesetzblatt fiir die Republik Oster-
reich, Jahrgang 1983, 163. Stfick, S 1880 - 1885.

——
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Essen und Trinken, Freizeit, Kleidung, Tiere, Reisen, Wetter
und Zeit. Sie sind in finf groBen Gruppen zusammengefaBt:

- Kontakte aufnehmen

- Handlungen anbahnen bzw veranlassen

- Informationen einholen und geben

- Stellungnahmen abgeben

- Winsche und Gefiihle ausdriicken bzw erfragen

Die im 3. Teil des Lehrplans angefiihrten DIDAKTISCHEN GRUND-

SETZE geben an, wie der Lehrstoff in der Praxis vermittelt wer-
den soll.

B) Mittelstufe

Mit Beginn des Schuljahres 1985/86 trat die 7. SchOG-Novelle in
Kraft, das bedeutete aber auch, daB der Lehrplan der neuen Si-
tuation entsprechen muBte. Dabei wurden drei wesentliche Richt-
linien berﬁcksichtigt:l)

1. Der Lehrplan berlicksichtigt die Einfiihrung der Leistungs-
gruppen in der Hauptschule und gibt Hinweise zur Differen-
zierung, um so die Durchlissigkeit zwischen den Gruppen zu
gewdhrleisten. ;

2. Mit der 7. SchOG-Novelle wird der Fremdsprachenunterricht
fir alle Schiiler verpflichtend. Damit muB dem Unterricht
mit leistungsschwachen Schiilern vermehrt Beachtung ge-
schenkt werden.

3. Der Lehrplan ist kommunikativ orientiert, dh Ziele und Auf-
gaben des Fremdsprachenunterrichts miissen auf die Verwen-
dung der Sprache ausgerichtet sein.

Der vorliegende Lehrplan fiir die Schulstufen 5 - 8 ist wort-
ident filr Hauptschule und Allgemeinbildende H®here Schule, wo-
bei der Lehrplan der Hauptschule verbunden ist mit den entspre-
chenden Differenzierungshinweisen fiir die Leistungsgruppen.

1) Lehrplan Englisch fiir AHS und HS, abgedruckt im Verord-
nungsblatt des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und
Sport, Jahrgang 1985, 3a. Stfick, S 133 - 143,




Der Lehrplan der Mittelstufe versteht sich als Steuermodell
eines kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterrichts, wobei
der Rahmencharakter des Lehrplans gewahrt bleibt.

Ebenso wie der Volksschullehrplan gliedert sich der Mittelstu-
fenlehrplan in drei Abschnitte, némlich in

- die Bildungs- und Lehraufgaben
- den Lehrstoff
- die didaktischen Grundsdtze

Unter Berlicksichtigung sozialer und affektiver Lernziele zielt
der Lehrplan auf den Aufbau einer altersgeméBen Kommunikations-
fdhigkeit. Er macht konkrete Aussagen zu den angestrebten Fer-
tigkeiten, um folgende Fragen zu beantworten:

- Was kann und soll an H6rfdhigkeit erreicht werden?

- Wie weit kann und soll die Lesefdhigkeit entwickelt
werden?

- Was kann und soll als miindliches Mitteilungsvermdgen
erreicht werden?

- Was kann und soll an Schriftlichem produziert werden?

Der Lehrstoff gliedert sich in 9 Teile, wobei die Aussagen 2zu
den vier Fertigkeiten an die Spitze gestellt sind:

Hb6rverstehen
Sprechen

Leseverstehen
Schreiben

Daran schlieBen sich Angaben zu

Themen und Wortschatz
Grammatik

Sprachfunktionen und Rollen
Aussprache

Rechtschreibung




Im Gegensatz zum vorangegangenen Lehrplan beschrinkt sich der
Lehrstoff nicht auf Aussagen zu den zu erwerbenden Sprachmit-
teln (Wortschatz und Grammatik), sondern versucht, alle Berei-~
che des Fremdsprachenunterrichts zu erfassen.

Sprache wird im Zusammenhang mit ihrer Verwendung beschrieben,
dh die Frage, was die Schiiler mit ihren Fremdsprachenkenntnis-
sen anfangen k&nnen, bestimmt den gesamten Unterricht.

Von zentraler Bedeutung ist dabei der Abschnitt "SPRACHFUNK-
TIONEN und ROLLEN", in dem jene kommunikativen Absichten aufge-
listet sind, die sprachliches Handeln m&glich machen.

Die DIDAKTISCHEN GRUNDSATZE gliedern sich in einen allgemeinen
Teil, der sowohl im Hauptschullehrplan als auch im AHS-Lehrplan
enthalten ist und Aussagen zur Didaktisierung des Lehrstoffes
macht, und einen speziellen Teil zur Differenzierung und zur
Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern, der nur im HS-Lehrplan
enthalten ist.

Die didaktischen Grunds&tze geben eine Fillle von Richtlinien,
Hinweisen und Anregqungen, wie die in den Bildungs- und Lehrauf-
gaben und im Lehrstoff festgelegten Ziele in die Praxis umge-
setzt werden kdnnen.

C) Lehrplan - AHS-Oberstufe

Der fiir die Oberstufe der AHS noch giiltige Lehrplan gibt eben-
falls allgemeine Bildungsziele und allgemeine didaktische

Grundsdtze und Richtlinien vor.l)

Als Bildungs- und Lehraufgabe des Englischunterrichts verlangt
er unter anderen:

1) Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom
13. August 1970/BGBl Nr 2752
1967/BGB1 Nr 295




o ... "daB der Schiller GehSrtes und Gelesenes aus dem vermit-
telten Lehrgut und der eigenen Erlebniswelt versteht und
erfaBt und sich dariber miindlich und schriftlich einwand-

frei ausdriicken kann."

o der Schiiler soll einen Einblick in die Eigenart der eng-
lisch-sprachigen L&nder und deren Bewohner erhalten.

o sein kritisches Denken soll geschult werden.

o die Beschiftigung mit Literatur soll der Entfaltung seiner
Persdnlichkeit dienen.

Im AnschluB an die Beschreibung der Bildungs- und Lehraufgabe
erfolgt eine Verteilung des Lehrstoffes auf die 5. - 8. Klasse,
mit Richtlinien zu folgenden Punkten:

Gesprichs- und Lesestoff
Sprachlehre

Miindliche und schriftliche Ubungen
Schriftliche Arbeiten

O 0O o O

Daran schlieBt ein Kapitel "Didaktische Grunds&tze", das in er-
ster Linie genauere Informationen zu den Kapiteln des Lehrstof-
fes liefert.

D) Lehrplan - AHS-Oberstufe, Schulversuch

Der 3. Entwurf des Versuchsschullehrplans aus dem Jahr 1982
gliedert sich in:

1. Bildungs- und Lernziele
Hier wird als erstes Ziel des Englischunterrichts gefordert:

"Die Beherrschung der Sprache als Kommunikationsmittel, welche
die Fertigkeiten des HSrverstehens, des Sprechens, des Lesever-
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stehens und des schriftlichen Ausdrucks umfaBt und auf der das
Hauptgewicht zu liegen hat."l)

Daran schlieBen sich als die drei weiteren Ziele:

o die Erweiterung des Erfahrungshorizonts durch Kennenlernen
der englischsprachigen L#dnder etc und durch Auseinanderset-
zung mit deren Kultur, insbesondere im Spiegel der Lidnder,

o die Persdnlichkeitsbildung.

2. Didaktische Grundsdtze

Einleitend wird festgehalten: der geforderte Lernfortschritt
auf der Oberstufe ist auf 4 Ebenen zu sehen:l)

o grdBere Sicherheit im Verstehen und Anwenden sprachlicher
Ausdrucksmittel

o Bewdltigung anspruchsvoller Inhalte und komplexer kommuni-
kativer Situationen

o differenzierter Ausdruck und bewuBtere Sprachverwendung

o umfassendes und vertieftes Kulturverstidndnis

Das Kapitel "Didaktische Grundsétze" beinhaltet dann einen sehr
umfangreichen Uberblick ilber die Mbglichkeiten, die vier Grund-
fertigkeiten zu schulen.

Daran schlieBen sich detaillierte Hinweise zur Beurteilung, zur
Stellung der Sprachlehre, zum Wortschatz, zur Literatur und zum
Kapitel Landes- und Kulturkunde.

3. Lehrinhalte

Hier werden fiir die 5. - 8. Klasse sehr ausfiihrliche und m&gli-
cherweise etwas 2zu einschrénkend genaue Hinweise zu folgenden
Bereichen gegeben:

1) Arbeitsberichte des Zentrums fiir Schulversuche und
Schulentwicklung, III/22/E, S 1.




a) Thematische Bereiche
b) Ausdrucksmittel: 1I) Wortschatz
1I) Denkkategorien und kommunikative

Funktionen

III) Grammatikalisch/strukturelle Ka-
tegorien

IV) miindliche und schriftliche Ubun-
gen

E) Ausblick auf den zukiinftigen Oberstufenlehrplan

Da der neue Oberstufenlehrplan, auf dem der Unterstufe aufbauen
wird und auch die Erfahrungen mit den Schulversuchslehrplénen
einflieBen werden, scheint der Schwerpunkt Kommunikationsfdhig-
keit, die Betonung der vier Grundfertigkeiten und die Mitein-
bindung neuer Lehr- und Lernformen sehr wahrscheinlich.




LEHRPLANE - ZUSAMMENFASSUNG

In Bayern sind die Lehrplédne in ihrer Gesamtheit curricular mit
einer genauen Beschreibung der Fertigkeiten und Lernziele, die
bereits in Richtung einer Lehrstoffverteilung zielt.

Die Lehrpl&ne in Baden-Wiirttemberg &hneln zum Teil der bayeri-
schen Konzeption, wobei unter der Beschreibung des Lehrstoffes
die anzustrebenden Fertigkeiten und methodisch-didaktische Ver-
fahrensweisen angefilhrt werden. Die Lehrpline beinhalten wei-
ters eine Auflistung des zu vermittelnden Sprachmaterials, wo-
bei sprachliche Funktionen und notionale Kategorien als Teil
des Wortschatzes integriert wurden!

Die hessischen Lehrpldne sind in ihrer Form wesentlich stdrker
lernzielorientiert und beweisen durch den Auftrag zur verbind-
lichen Erprobung und Weiterentwicklung eine N#he zum schuli-
schen Alltag. Die auf 3-4 Jahre beschrédnkten Vorlaufphasen der
jeweiligen Pléne erlauben eine relativ kurzfristige Anpassung
neuer Erkenntnisse im Fremdsprachenunterricht und erfordern
durch Berichtlegung der Fach- bzw Fachbereichskonferenzen eine
direkte Mitarbeit der Lehrer. Damit ist der Schrit vom "kom-
missionellen Diktat" eines curricularen Endprodukts zu demo-
kratischer ProzeBhaftigkeit bei der Erstellung von Lehrplénen
erleichtert.

In Schweden sind die Lehrpléne zentralisiert, jedoch mit einem
Minimum konkreter Vorgaben. Diese "Offenheit" wird allerdings
durch das Instrument einer zentralistischen Standardpriifung am
SchulabschluB relativiert.

Die Entwicklung von Lehrpl&nen in D&nemark ist hingegen wei-
testgehend dezentralisiert. Soziale Lernziele haben gegeniiber
sprachlichen Lernzielen Prioritit.

Die Niederlande besitzen de facto {iberhaupt keine Lehrpléne,
sondern nur Modelle. Es bleibt jeder Schule und ihrer Konferenz
vorbehalten, welchen Orientierungsrahmen und welche Lehrstoff-




verteilung bzw Ficheraufschliisselung sie vornehmen mchte. Eine
gewisse Homogenisierung wird freilich wieder durch die liberre-
gionale AbschluBpriifung erzielt.

In Ysterreich sind die Lehrplédne fiir die Grundschule fertig-
keitsorientiert, wobei das Hauptziel im Aufbau der Motivation
und der Anbahnung kommunikativer Fertigkeiten in der Zielspra-
che liegt. Die Mittelstufenlehrpléne sind kommunikativ orien-
tiert. In den Hauptschulen tragen sie den neuen Organisations-
modellen, ie Leistungsdifferenzierung, Rechnung. Die ne€uen
dsterreichischen Lehrpldne haben Rahmencharakter und sind eine
Kombination aus fertigkeitsorientierten und stofforientierten
Lernzielen, wobei an der methodisch-didaktischen Entscheidungs-
freiheit des Lehrers festgehalten wird.

Zusammenfassend kann man sagen, daB auf dem Gebiet der Lehr-
pline folgendes von Wichtigkeit ist:

1. Die Erm8glichung eines demokratischen Zugangs bei der Ent-
wicklung und Erprobung von Lehrplé&nen durch die Lehrer und
Schﬁler.l) Durch Mitarbeit wird Mitverantwortung erzeugt.
Ent- bzw Befremdungsgefiilhle k&nnen vermindert und ein
gr8Berer Praxisbezug bei der Operationalisierung von Lehr-
plinen gew8hrleistet werden. Es ist zu iliberlegen, ob der
Umstand, daB in den Lehrplankommissionen die gegenwidrtigen
oder zukiinftigen Lehrwerksautoren vertreten sind, sich als
besonders glinstig erweist.

2, Das Einbeziehen anderer als fertigkeits- und stofforien-
tierter Lernziele, wie vor allem die verstdrkte Beriicksich-
tigung sozial-kultureller und affektiver Ziele,

3. Die geringere Reglementierung des institutionalisierten
(Sprach) Lernens, wie sie in den "offenen" Lehrpl&nen in den
Niederlanden, D#nemark und zT auch Schwedens aber auch

1) Siehe auch die Mitarbeit vieler Schulen im Rahmen der
Schulversuche in Usterreich, die letztendlich zu den kommu-
nikativ- orientierten Lehrplinen im Mittelstufenbereich
fihrten.
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durch die Rahmenhaftigkeit der &sterreichischen Lehrpline
gegeben ist, 148t anscheinend eine motivational angerei-
cherte Lernatmosphidre entstehen. Dieser Umstand widerspie-
gelt gleichzeitig eine sozialisierte Lern~ und Lehrhaltung,
die einen flexibleren, bediirfnisorientierten und damit
schillerzentrierten Sprachunterricht erméglichen.

Die M&glichkeit, den Schulunterricht an die neuen Erkennt-
nisse der p#dagogischen und Fachwissenschaften heranzufiih-
ren (siehe 2B die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenun-
terricht).

Die Stellenwertzuweisung der Lehrpldne im Verband Lehrplan-
Lehrwerk-Lehrer/Unterricht.

Gerade die Verbindung, wie sie unter Punkt 1 beschrieben
wurde, ist in Form einer integrierten Lehrerweiterbildung
von zentraler Bedeutung.




IV. LEHRERAUSBILDUNG
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LEHRERAUSBILDUNG
Baden-Wiirttemberg

Die wissenschaftliche Ausbildung der Lehrer erfolgt an wissen-
schaftlichen Hochschulen (Universitdten, P&dagogischen Hoch-
schulen). Die Priifungsanforderungen filir das Erste Staatsexamen
im Studiengang Englisch weisen auf folgende Schwerpunkte in der
Ausbildung hin:

* chpraktische Kenntnisse
55551ges miindliches und schriftliches Ausdrucksvermd-
gen in der englischen Sprache. Die Beherrschung eines
Standards (Received Pronounciation oder American
Standard) wird erwartet.

* Sprachwissenschaftliche Kenntnisse
Kenntnisse in Phonetik/Phonologie, Morphologie, Syn-
tax, Semantik und Pragmalinguistik unter Berﬁck51ch—
tigung der jeweiligen didaktischen Bedeutung.

* Literaturwissenschaftliche Kenntnisse

Auf elgene Lektlre gegriindete Kenntnis ausgewdhlter
Texte der englischsprachigen Literatur aus verschie-
denen Gattungen und Epochen unter besonderer Beriick-
sichtigung des 2o0. Jahrhunderts, Kenntnis der wich-
tigsten Methoden der Analysen und Interpretationen von
Texten; F&higkeit zur Anwendung dieser Methoden und
zur sprachlichen und inhaltlichen Analyse von Texten
in englischer Sprache.

* Sozio-kulturelle Kenntnisse
Kenntnisse didaktish bedeutsamer sozio-kultureller
Problemkreise englischsprachiger L&nder, insbesondere
GroB8britanniens und der USA.

* Methodisch-didaktische Kenntnisse
Kenntnis der lernpsychologischen, didaktischen und me-
thodischen Grundlagen des Englischunterrichts sowie
die Fihigkeit zu deren Umsetzung in die Praxis unter
Einbeziehung des musischen Aspekts; Vertrautheit mit
Problemen der Lernzielkontrolle und Leistungsmessung.

Bemerkenswert erscheint, daB eine Verknilipfung allgemeintheore-
tischer Kenntnisse mit schulpraktischer Umsetzung angestrebt
wird, dh Didaktisierung ist integrierter Bestandteil fachtheo-
retischer Ausbildung. Von besonderer Bedeutung ist, daB “ein

zusammenhdngender Aufenthalt von wenigstens drei Monaten im

englischen Sprachraum erwartet wird".

L=



Die schulpraktische Ausbildung erfolgt durch
a) ein 3- und 4-wbchiges Schulpraktikum vor Ablegung des
ersten Staatsexamens und
b) eine 2-jdhrige Referendarzeit vor Ablegung des zweiten
Staatsexamens, in der die Studierenden unter Betreuung
eines Mentors schon selbstdindig unterrichten,
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LEHRERAUSBILDUNG

Bayern

(= Studium + Vorbereitungsdienst)

Das Studium fiir ein Lehramt an &ffentlichen Schulen schlieft
mit der ersten Staatspriifung ab. Der Vorbereitungsdienst endet
mit der Zweiten Staatspriifung fiir ein Lehramt an &ffentlichen
Schulen.

Das Lehramt an Grund- bzw Hauptschulen umfaBt das erziehungs-
wissenschaftliche Studium, das Studium der Didaktik der Grund-
schule (bzw der Didaktiken einer F#chergruppe einschlieBlich

der fachwissenschaftlichen Grundlagen) und das Studium eines

Unterrichtsfaches.

Das Lehramt an Realschulen und Gymnasien umfaBt das erziehungs-
wissenschaftliche Studium, das (Gymnasium: vertiefte) Studium
von zwei Unterrichtsfédchern. Das Lehramt an beruflichen Schulen
umfaBt das erziehungswissenschaftliche Studium, das vertiefte
Studium einer beruflichen Fachrichtung und das Studium eines
Unterrichtsfaches.

Erziehungswissenschaftliches Studium

aus den Bereichen Pddagogik und Psychologie

Grundschule, Hauptschule, Realschule: + Fachdidaktik 8-~12 Seme-
sterwochenstunden pro Fach. (Bei F&cherverbindung zwischen
neueren Fremdsprachen kann diese Richtzahl auf € Semesterwo-
chenstunden gesenkt werden.)

Gymnasium: 4 Semesterwochenstunden pro Fach

berufliche Schulen: 4 Semesterwochenstunden fiir berufliche
Fachrichtung und 8-12 Semesterwochenstunden fiir das nicht ver-
tieft studierte Zweitfach.

Schulpraktische Veranstaltungen sind Teil des Studiums. Dazu
geh6ren mindestens ein studienbegleitendes Praktikum (Gymna-
sium: 2zB 4 Stunden Unterricht pro Woche + Besprechung durch ein
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Semester) und mindestens ein Blockpraktikum wdhrend der vorle-
sungsfreien Zeit (Gymnasium zB 18 Tage mit etwa 60 Unterrichts-
stunden) .

Beispiele

Erste Staatsprlifung Realschule:

Zulassungsbedingungen: Kenntnis einer 2. Fremdsprache (nicht

bei Verbindung mit einer beruflichen Fachrichtung), Phonetik,
Diktatkurs, Oberkurs mit sprachpraktischen tbungen, 2 Prosemi-
nare (1 sprachwissenschaftliches, 1 literaturwissenschaftli-

ches), 1 Haupt- oder Oberseminar (nicht bei Zweitfach Didaktik
der Grundschule), fachdidaktische Lehrveranstaltungen.

Blockpraktika + studienbegleitendes fachdidaktisches Praktikum;
positive Hausarbeit.

Priifungsanforderungen: Sicherheit im miindlichen und schriftli-
chen Gebrauch des Englischen, inklusive Aussprache (RP oder
General American), Kenntnis der Probleme, Methoden und Ergeb-
nisse der Sprachwissenschaft, F&higkeit, sprachwissenschaftli-
che Methoden auf die Gegenwartssprache anzuwenden, Grundzlige
der Geschichte des Englischen oder Vertrautheit mit représen-
tativen Werken der englischen und amerikanischen Literatur des
19. und 20. Jahrhunderts, literaturhistorische Entwicklungsli-
nien, Interpretation literarischer Texte; England- und Amerika-
kunde.

Fachdidaktik, insbesondere (kontrastive) Sprachbetrachtung, L2
- Erwerbstheorie und -lerntheorien, spezifische Frage des Un-
terrichts von mehreren Fremdsprachen, Textauswahl fiir die je-
weilige Schulart, Landeskunde, theorteische Grundlagen fiir den
Medieneinsatz im FU, insbesondere Sprachlabor.

Priifungsteile:

1. Schriftliche Priifung:
Fragen zur Grammatik (1 St), literaturwissenschaftli-
che Interpretation eines literarischen Textes (2 St),
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Fragen zur Sprachwissenschaft (1 St), englischer
(Stil)Aufsatz {iber einen allgemeinen Gegenstand zur
Erprobung der Gewandtheit im schriftlichen Ausdruck (3
St - 3 Themen zur Wahl), Ubersetzung von deutschem
Prosatext ins Englische (3 St), eine Aufgabe aus der
Fachdidaktik (3 st)

2. Mindliche Priifung:
Sprachbeherrschung (Grammatik, Wortschatz, Stilistik -
20 Minuten), Sprechfertigkeit und Landeskunde (20 Mi-
nuten), Sprachwissenschaft oder Literaturwissenschaft
(Wahl - 20 Minuten), Fachdidaktik (20 Minuten).

Erste Staatspriifung Gymnasium:

Zulassungsbedingungen: wie Realschule, aber 2 Haupt- oder Ober-
seminare und altenglische oder mittelenglische Sprachgeschichte
Priifungsanforderungen: &hnlich wie Realschule, aber mit ge-
nauerer, umfassenderer Spezifikation wissenschaftlicher Inhalte
(altenglischer oder mittelenglischer Text, Literatur von Mit-
telalter bis Gegenwart)

Priifungsteile: wie Realschule, aber + Ubersetzung E-D, 4-stiin-
dige wissenschaftliche Klausur (literaturwissenschaftliche oder
sprachwissenschaftliche Interpretation eines literarischen Tex-
tes oder sprachwissenschaftliche Erl&duterung eines Textes der
Gegenwartssprache oder Ubersetzung und sprachwissenschaftliche
Erlduterung eines altenglischen oder mittelenglischen Textes)

Zweite Staatspriifung:

= 2 Jahre Referendarzeit

1. Halbjahr: Stammschule; Einfiilhrung, Hospitation, selbst&ndi-
ger Unterricht, begleitender theoretischer Unter-
richt

Zweitschuleinsatz: 1 Jahr lang selbsté&ndiger Unterricht in
einer Klasse, mit Betreuung

letztes Halbjahr: Stammschule; Priifungen




Wiahrend der Referendarzeit muB auch eine Hausarbeit zur Unter-
richtspraxis geschrieben werden, und es miissen 3 Lehrproben
absolviert werden (am Anfang, widhrend des Zweitschuleinsatzes,
am Ende).

Es besteht keine Verpflichtung zu einem Auslandsaufenthalt.




LEHRERAUSBILDUNG
Hessen
1. Studium

Die Studienm®glichkeiten im Fachbereich Anglistik verteilen
sich auf drei Studieng#nge:

1. Anglistik mit AbschluB Magister, Promotion

2. Englisch mit AbschluB Lehramt an Gymnasien, Haupt- und
Realschulen, Grund- und Sonderschulen

3. "Neuere Fremdsprachen" mit AbschluB Diplom-, Fachsprachen-
bzw Sprachenlehrer

Fiir das Lehramt im Bundesland Hessen ist die Absolvierung eines
Hochschulstudiums Voraussetzung.

ad 1.: Studiengang Anglistik

Dieser Studiengang verfolgt das Ziel, den wissenschaftlichen
Nachwuchs vorzubereiten und ist deshalb "disziplinorientiert",
dh es muB8 im Hauptfach die ganze Breite des Studiengebietes in
den Blick genommen werden.

ad 2.: Hauptfach Studium Englisch flir Studierende mit dem Ziel,
das Lehramt an Grund-, Haupt- oder Realschulen 2zu er-
greifen (Ll, L2, Ls):

Dieses Studium gliedert sich in fiinf Studienbereiche:

Literaturwissenschaft

Sprachwissenschaft

Didaktik der englischen Sprache und Literatur
Sprachpraktische und landeskundliche Ausbildung

wm bW N
.

Unterrichtspraktische Ausbildungsteile




Das Grundstudium dauert vier Semester, das Hauptstudium zwei
Semester. Die Wochenstundenanzahl der Lehrveranstaltungen aus
Literaturwissenschaft betrégt 11 Stunden,

Sprachwissenschaft lo Stunden,
Didaktik der engl Sprache 14 Stunden,
Sprachpraxis 16 Stunden.

Das Fachpraktikum wird nach den Richtlinien des Zentrums der
Lehrerausbildung gestaltet und von einem Mitglied des Lehrkdr-
pers der JTLU und einem Mentor betreut. Es soll nach dem 5. Se-
mester abgelegt werden, wobei die Vorbereitung in den ersten
Studienabschnitt f&dllt.

ad: Hauptfachstudium Englisch fiir das Lehramt an der gymnasia-
len Oberstufe

Hier unterteilen sich die Studienschwerpunkte in
Literaturwissenschaft, mit einer Gesamtwochenstundenzahl
von 24 Stunden,

Linguistik, mit einer Gesamtwochenstundenzahl von 16 Stun-
den und in

Sprachpraxis und Landeskunde, mit einer Gesamtwochenstun-
denzahl von 32 Stunden.

Dieses Studium umfaBt mindestens acht Semester, wobei bis zum
5. Semester eine Zwischenpriifung (#hnlich einer Vordiplomprii-

fung) als Studienfortsetzungsberechtigung abzulegen ist. Zu-

sitzlich ist widhrend des Studiums ein vierwdchiges Schulprakti-
kum sowie ein sprachpraktischer Intensivkurs notwendig.

ad 3.: Studiengang "Neuere Fremdsprachen":

Diese Diplomstudienginge zeichnen sich durch einen starken Pra-
xisbezug aus. Absolventen dieses Studienganges sind Speziali-
sten fiir den Fremdsprachenunterricht bei Erwachsenen in den
Volkshochschulen, der Wirtschaft und den Sprachschulen. Der
kiinftige praktische Beruf der Studierenden ist daher das er-

kenntnisleitende Interesse des Lehrganges.
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Dieser Lehrgang besteht aus zwei Richtungen:

a) Diplom-Sprachenlehrer
b) Diplom~Anglist/Romanist

Das Hauptstudium umfaBt 8 Semester zu 8o Wochenstunden und 2
Nebenfdcher zu jeweils 40 Semesterwochenstunden.

Flir den Diplom-Sprachenlehrer ist das Nebenfach Didaktik
charakteristisch. Weiters enthdlt dieser Lehrgang einen obliga-
torischen Auslandsaufenthalt in einem Land der Sprache des
Hauptfaches, der im Grundstudium (= 1. Studienabschnitt) abge-
leistet werden soll. Ein zweites Auslandssemester (im Hauptstu-
dium) wird empfohlen. SchlieBlich ist ein Praktikumsnachweis
von 4-6 Wochen in einer Erwachsenenbildungsinstitution zu er-
bringen und weitere Praxisphasen werden angeregt.

2, Prifungsanforderungen

a) fir das Lehramt an Grund- und Sonderschulen, Haupt- und
Realschulen:

Das Examen ist ein Faktor, der diese Studienordnung bestimmt.

Ihre Priifungsordnung sieht vor, daB der Kandidat auf 6 Gebieten
in selbstgewdhlten exemplarischen Schwerpunkten Urteilsfihig-
keit und wissenschaftlich fundiertes Vorgehen nachweist:

miindliche Priifung (von den 45 Minuten Priifungszeit werden
mindestens 20 Minuten in englischer Sprache durchge-
fiihrt) zur
Literatur
Sprachwissenschaft
Sprach- oder Literaturdidaktik
Landeskunde (GroS8britannien und USA)
Neuenglische Grammatik




b)

i Yg e

In der miindlichen Priifung sind folgende Kombinationen
von Gebieten m&glich: Sprachdidaktik (einschlieBlich
neuenglischer Grammatik und Landeskunde) und Litera-
turwissenschaff oder Literaturdidaktik (einschlie8lich
Landeskunde) und Sprachwissenschaft (einschlieBlich
neuenglischer Grammatik).

schriftliche Priifung

Sie besteht aus einer vierstiindigen Klausur, die in
zwei Teile zerfdllt:

1. Die Ubersetzung eines deutschen Textes ins Engli-
sche, wobei der Ubersetzungstext etwa 200-250 WOr-
ter umfaBt.

2. Ein in englischer Sprache zu schreibender Essay,
der mindestens 400 Worter umfassen muS8. 6 Themen
stehen zur Wahl.

fiir das Lehramt an der gymnasialen Oberstufe (= 1. Staats-
prifung)

Diese Priifung zerf#llt in drei Abschnitte:

1.

Eine allgemeine Priifung in Erziehungswissenschaften, in der
die Bewerber nachweisen, daB sie sich mit erziehungswissen-
schaftlichen Fragen auseinandergesetzt haben, und da8 sie
ihre Fachgebiete von der p#ddagogischen Erkenntnis der Ge-
genwart her zu betrachten verstehen. Die Priifung wird als
mindliche Priifung durchgefithrt und dauert in der Regel
nicht l&nger als 30 Minuten.

Fachwissenschaftliche Priifung:

Sie erstreckt sich im allgemeinen auf zwei Unterrichtsfd-
cher und umfaBt

1. eine wissenschaftliche Hausarbeit aus dem ersten Un-
terrichtsfach,




2. je eine Klausur aus dem ersten und dem zweiten Unter-
richtsfach, in denen die Priifung abgelegt wird, wobei
in den "Neueren Sprachen" je zwei Klausuren anzuferti-
gen sind,

3. die miindliche Priifung.

Die erste Staatspriifung fiir das Lehramt an Gymnasien wird vor
einem Priifungsamt abgelegt.

3.

Vorbereitungsdienst (= 2. Staatspriifung):

Alle Lehrer, die in den Staatsdienst eintreten wollen, mils-
sen nach dem ersten Staatsexamen, das nicht vor dem 8. Stu-
diensemester abgelegt werden darf, einen Vorbereitungs-
dienst in der Dauer von 18-24 Monaten antreten. Dieser
Dienst wird von einem Studienseminar begleitet, das neben
der Fachdidaktik allgemeine Schulp&idagogik, Psychologie,
Rechtskunde etc umfaBt und von einem Fachleiter geleitet
wird. Die schulpraktischen Studien, die zum Teil schon
wdhrend des ersten Staatsexamens in den Lehrgang integriert
sind, umfassen Hospitation, selbsténdigen Unterricht und
begleitenden theoretischen Unterricht. Widhrend der soge-
nannten Referendarszeit hat der Bewerber mindestens ein
Jahr lang selbstdndigen Unterricht in einer Klasse mit Be~-
treuung zu fiihren.

Der Vorbereitungsdienst schlieBSt mit dem zweiten Staatsexa-
men ab, das nicht von der Universitit, sondern einer staat-
lichen Beh8rde abgenommen wird.

Angehende Lehrer haben Anspruch auf diese Ausbildung und
werden mit einer Unterhaltsbeihilfe bezahlt.




LEHRERAUSBILDUNG

Ddnemark

Grundschullehrer

3 1/2 bis 4 Jahre, 12 Wochen Praxis

Im 1. und 2. Semester des Studiums ist eine Periode wvon 3 Wo-
chen Unterrichtspraxis vorgesehen. Die iibrigen 9 Wochen Praxis
werden zwischen dem 3. und 7. Semester aufgeteilt.

Gymnasial-Lehrer

6 Jahre Universitdt, 120 Stunden Praxis, 5 Monate "Pddagogikum”
Nach dem AbschluB des Universitdtsstudiums muB der Absolvent

das "Pidagogikum" abschlieBen. Es besteht aus dem praktischen
Teil (120 Stunden) und einem theoretischen Teil. Der praktische
Teil wird in einer Schule ausgeiibt. Der theoretische Teil glie-
dert sich in 2 Gebiete:

1. Fachspezifische pddagogische Kurse
2. Theoretische Pddagogik (70 Stunden)

Berufschullehrer

5 Jahre inkl 6 Monate Unterrichtspraxis
Die Ausbildung "Berufschullehrer" besteht aus 3 Teilen:

1. die Berufsausbildung
2. die pddagogische Ausbildung
3. die Fortbildung

In Dinemark wird empfohlen, eine gewisse Periode im Ausland zu
verbringen, ist aber nicht Pflicht.
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LEHRERAUSBILDUNG

Niederlande

In den Niederlanden gibt es drei verschiedene Lehrbefdhigungen:

1., vollstédndige Lehrbefugnis
2. erweiterte Lehrbefugnis
3. begrenzte Lehrbefugnis

ad 1.: Lehrer mit vollstdndiger Lehrbefugnis k&nnen an allen

Sekundarschulen unterrichten. Die Ausbildung erfolgt an einer

Universitdt oder an einem MO Institut (Abendschule), deren Stu-
diendauer 6 oder 7 Jahre betrdgt. Im 3. und 4. Studienjahr er-
h¥dlt der Student die Gelegenheit, seine Kenntnisse in der Pra-
xis anzuwenden und zu vervollst#dndigen.

ad 2.: Die erweiterte Lehrbefugnis befdhigt den Lehrer, das er-
ste Jahr an Schulen fiir vorwissenschaftlichen Unterricht (vwo),
die ersten drei Schulstufen an Schulen fiir allgemeinbildenden
Sekundarunterricht der Oberstufe (havo), den allgemeinbildenden
Sekundarunterricht der Mittelstufe (mavo) und alle Klassen an
Schulen fiir berufsbildenden Sekundarunterricht der Oberstufe
(lbo, mbo) zu unterrichten. Lehrer erhalten diese Befugnis an
einem MO oder NLO ("Neue Lehrerausbildung”). Die Studiendauer
betrdgt ungefdhr 4 1/2 Jahre. An einer NLO miissen alle Studen-
ten 2zuerst ein "Einleitungsjahr" anschlieBen, welches aus-
schlieBlich auf den kiinftigen Lehrerberuf ausgerichtet ist. Die
Ausbildung beinhaltet Besuche an Schulen und ein Schulprakti-
kum.

ad 3.: Mit der begrenzten Lehrbefugnis kdnnen Lehrer alle
Schulstufen an Schulen fiir allgemeinbildenden Sekundarunter-
richt der Grund- und Mittelstufe (lavo, mavo) sowie alle Schul-
stufen an Schulen flir berufsbildenden Sekundarunterricht der
Grundstufe (lbo) unterrichten. Die Ausbildung findet an einem
NLO statt und dauert vier Jahre. Primarschullehrer werden an
Pddagogischen Akademien (PABO) ausgebildet. Die Studiendauer
betrédgt vier Jahre. 25 Wochen sind fiir Praktika an Primarschu-
len reserviert,
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LEHRERAUSBILDUNG

Schweden

"Junior Level"-Klassenlehrer (loo Punkte):
2 1/2 Jahre

1. Fachstudium
2. Pddagogik und Methodik
3. Praxis

"Intermediate Level"-Klassenlehrer (120 Punkte):
3 Jahre

1. Fachstudium
2. Pddagogik und Methodik
3. Praxis

Fachlehrer (Senior Level und Upper Sec School) (160 Punkte):
4 Jahre

1. Fachstudium
2. Theorie und Praxis des Unterrichts

Das Studium soll sachlich und praktisch sein und der Schwer~
punkt auf dem kiinftigen Beruf liegen. Eine Einfiihrung in die
Unterrichtspraxis erfolt am Anfang des Studiums, wobei die Stu-
denten vom ersten Semester an eine allm#hlich aufbauende Unter-
richtserfahrung bekommen. Das letzte Semester wird fast nur in
der Ausilibung der Lehrt&dtigkeit verbracht. Im 7. und 8. Semester
wird der Student als unabhingiger Lehrer betrachtet.

Stundenplédne filir Lehrerausbildung werden immer noch vom UHX

herausgegeben, aber das System ist im Grunde genommen sehr de-
zentralisiert, und es h3ngt eigentlich von den einzelnen Uni-
versitéten, vom LehrkSrper und von den Studenten ab, wie das

Studium aufgebaut werden soll.




Fremdsprachen-Fachlehrer miissen einen Kurs im Ausland ablegen
(mindestens 3 Wochen).

Alle Studenten miissen eine Diplomarbeit mit theoretischer Be-
zugnahme auf ihre kiinftige Lehrerrolle schreiben.




LEHRERAUSBILDUNG

Usterreich

A) Grundschullehrer, die die Verbindliche bung Englisch an
der Volksschule unterrichten

Englisch an der Volksschule unterrichten

a) Fachlehrer mit Englischpriifung, die sonst an Haupt-
schulen tdtig sind,

b) Grundschullehrer, die in eigenen Kursen des Pddagogi-
schen Instituts ausgebildet wurden

c) und Abgidnger der PH#dagogischen Akademie, die bereits
im Rahmen ihrer Ausbildung die Qualifikation erworben
haben.

Im Rahmen der neuen sechssemestrigen Volksschullehrerausbildung
werden alle zukiinftigen Volksschullehrer fiir den Englischunter-
richt an der Grundschule im Rahmen ihres Studiums ausgebildet.

In 7 Semesterwochenstunden erhalten die Studenten sowohl die
notwendige

sprachliche als auch die

didaktisch-methodische Ausbildung.

In der Sprachausbildung erfahren die Studenten sprachliche Kom-
munikation als konkrete THtigkeit anhand von Sachgebieten, Si-
tuationen und Aktivit#ten, die auf die Themenkreise des Lehr-

pPlans des Fremdspachenunterrichts in der Grundschule sowie auf
die Interessen der Studierenden Bezug nehmen.

Schwerpunkt der sprachlichen Ausbildung liegt auf den Fertig-
keiten des Horverstehens und der miindlichen Kommunikationsf-
higkeit. In der didaktisch-methodischen Ausbildung sind die
Studierenden mit der kiinftigen Unterrichtssituation vertraut zu
machen.
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AnschlieBend ist der Studiengang ffir das Lehramt an Volksschu-
len, wie er an der P#dagogischen Akademie des Bundes in Wien

vorgesehen ist, angefiihrt.




- 57 =

*UBIYNF N2z Syoexds IyosInop UT pusbotMIon 3ST yopadsabsbungnxg seq

TUSURTZaq NZ YOTOTISHUNDTIASTY USUOSTPOUISW-UYOSTINEPTD Uop JNR YOTS uaqey s32qebsbungataxan

*3ST usunPu

nz Bnzog yopadsebsbunnid wr sep yne ‘usbornzIon USWFS pun WI9pSTT USPSTISUS uoA. sxtoaTaday uta 3ST Hunprauny xop fog

bSungnadgmryes suoTroUM

L YFaumeT) ‘Z3eosiaor ¢ STUPURISIeAssTT
4 ¥TIduUoyg ‘uoTieuoiuy - ‘eyceadssty /usypysIeA1gy
ITW 3TOYBTITDTSUOTIR FUNMMDY SUOTTPUTI
1 UeTdIyoT IBp {83dozuoy SUOSTIEPTD
{syprTRUNUBYpedsuRIY sop uuTssBunprTa o

YOTTa0pI03Is webunTrezmeg aat3ysod epusbiog purs
BungnadgnTyps wsyoTTRUTIE dnz Bunssernz STp ang

awmmg

_ 213
a (13 - u n n

St

s NFRUMET) ‘Z3eUdsIIoM / STUPURISIRASST]
i prRsuoyg ‘uoTieuojur ‘eydexdssty ‘UsyoIsISATOH

T JTONBTITOFSUOTIRTUNIINOY SUSTTPUTH
s

- e}~

ueTdIysT Iop {a3dazuUoy SUDSTINEDTD
{sppTUERmuLpeIdspuRI] sop uurssGunpTTg I0q

byl
— - — unys | o
iA N Iy T T T .Scw.-oow —eorprig EHONISAATI SANTETT

~3jIWD G ..01 v

NTINHOSSHIOA ue Jueryel sep ang Suebustpnag




B) Lehramt flir Englisch an Hauptschulen

Im Rahmen eines sechssemestrigen Studiums an der P&dagogischen
Akademie erwerben die Studierenden als Erstfach das Lehramt fiir
Englisch an Hauptschulen. Die Ausbildung umfaBt 38 Semesterwo-
chenstunden, die - wie folgt - aufgeteilt sind:

28 - 30 Stunden Fachwissenschaft
8 - lo Stunden Fachdidaktik

38 Stunden

Im Rahmen der Sprachausbildung steht die Schulung der Fertig-

keiten im Vordergrund.l)

H¥rverstehen:

bungen zum H¥rverstehen sollen zum Erfassen des Englischen,
wie es von "native speakers" gesprochen wird, fiihren.

Aussprache:

Ubungen zur Aussprache, Betonung und Intonation, phonemische
Lautlehre

Wortschatz:

tbungen zur Festigung eines Grundwortschatzes

Grammatik:

tibungen zur Beherrschung der wesentlichen grammatischen Struk-

turen sollen nach M8glichkeit nicht am einzelnen Satz, sondern
an verschiedenartigen Texten orientiert sein.

1) Die Auflistung der Schwerpunkte des fachwissenschaftlichen
Studiums stellt einen Auszug aus dem Lehrplan der Pidagogi-
schen Akademie dar.




Mindliche Kommunikationsfihigkeit:

Kontextualisierte Ubungen zur Schulung des Gebrauchs von Rede-
mitteln flir grundlegende kommunikative Funktionen.

Leseverstdndnis/schriftliche Kommunikationsfertigkeit:

Ubungen zur Schulung des Leseverstindnisses und der Lesetechnik
anhand verschiedener Textsorten; Ubungen zur schriftlichen
Sprachgestaltung.

WEITERE SCHWERPUNKTE DER FACHWISSENSCHAFTLICHEN AUSBILDUNG:

- Literatur
- Landeskunde GroBbritanniens und der USA
- Angewandte Linguistik

FACHDIDAKTISCHE AUSBILDUNG:

Die Studierenden werden mit den wesentlichen Aspekten der zu-
kiinftigen Unterrichtssituation vertraut gemacht.

Neben der fachwissenschaftlichen Ausbildung erfolgt die schul-
praktische Ausbildung in Form von Hospitationen, wschentlichen
schulpraktischen Ubungen an verschiedenen Schulen unter Betreu-
ung von Besuchsschullehrern und Praxisbetreuern der Pidagogi-
schen Akademie und durch Blockpraktika im AusmaB von ca 3-4 Wo-
chen.

Im Gegensatz zur universitdren Ausbildung der AHS-Lehrer erhilt
der Hauptschullehrer neben der fachwissenschaftlichen ein gros-
ses MaB an methodisch-didaktischer und schulpraktischer Ausbil-
dung. Das Modell der P&dagogischen Akademie k&nnte daher bei
einer zukiinftigen Reform der AHS-Lehrerausbildung als Vorbild
herangezogen werden.

AnschlieBend ist wiederum der Studiengang fiir das Lehramt an
Hauptschulen, Fachgegenstand Englisch, wie er an der Pddagogi-
schen Akademie des Bundes in Wien fiir die fachwissenschaftliche

Ausbildung vorgesehen ist, angefiihrt.
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C) Ausbildung der AHS-Lehrer

Mit der Ablegung der Reifepriifung erhalten die Absolventen der
héheren Schulen die Hocﬁschulreife. Wenn sie eine Oberstufenre-
form mit Latein als Pflichtgegenstand absolviert haben oder La-
tein als Freigegenstand erfolgreich besucht oder das Latinum an
der Universitdt gemacht haben, sind sie berechtigt, die Stu-
dienrichtung "Anglistik und Amerikanistik, Lehramt an h8heren
Schulen" zu inskribieren.

1. I. Studienabschnitt:

Im I. Studienabschnitt haben die Studenten mindestens 32 Wo-
chenstunden aus den Priifungsfichern und 6 Stunden aus den Frei-
fédchern zu inskribieren,

In den ersten 4 Semestern des I. Studienabschnitts sind an der
Universitédt Wien aus den folgenden Pflichtfichern mindestens zu
inskribieren:

a) Sprachbeherrschung 14 WSt
b) Sprachwissenschaft 8 WSt
c) Literaturwissenschaft 8 WSt
d) Landes- u Kulturkunde 2 WSt

Die erste Diplompriifung ist als kumulative Priifung zu verste-
hen. Sie ist dann erfolgreich abgelegt, wenn sdmtliche Teilprii-
fungen absolviert wurden.

2. 1II. Studienabschnitt (Universitit Wien)l):
In den 5 Semestern des II. Studienabschnitts sind mindestens 26

Wochenstunden aus den Pflicht- und Wahlfichern sowie 8 Wochen-

stunden aus den Freif#chern zu inskribieren.

1) Regionale Unterschiede, zB Klagenfurt, sind nicht beriick-
sichtigt, da fiir eine Globalanalyse nicht signifikant.
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Folgende Pflicht- und Wahlfécher sind zu inskribieren:

a) Sprachbeherrschung 6 WSt
b) Sprachwissenschaft unter
Berficksichtigung der Landes-
und Kulturkunde 6 WSt
c) Literaturwissenschaft unter
Beriicksichtigung der Landes-
und Kulturkunde 6 WSt
d) weitere Lehrveranstaltungen
aus Sprach- und Literatur-
wissenschaft nach Wahl des

HOrers 2 WSt
e) Fachdidaktik 4 WSt
f) vVorpriifungsfach 2 WSt

Die zweite Diplompriifung schlieBt den II. Studienabschnitt ab.
Die II. Diplompriifung besteht aus zwei Hauptteilen. Der "erste
Teil der Diplompriifung" ist ebenfalls eine kumulative Priifung.
Der "zweite Teil der Diplompriifung" ist fiir den Studierenden in
einem seiner beiden gewidhlten Studienficher zu absolvieren.
Dieses ist dann sein "Erstfach". Im Erstfach sind eine Diplom-
arbeit zu verfassen und zwei miindliche Priifungen {iber Teilge-
biete des Faches abzulegen. Wird Anglistik als Erstfach ge-
wihlt, ist die Diplomarbeit in englischer Sprache zu verfassen.

3. Das Piddagogische Begleitstudium:

Da sich die pidagogische Ausbildung der Studenten fiir das Lehr-
amt an der Universitidt Wien in einer Umbruchsituation befindet
(teilweise Nochbeibehaltung des Probejahres, teilweise Prakti-
kumsbetreuung in einem Fach, daher auch vorgezogene fachdidak-
tische Einfiihrung im 4. Semester) und noch nicht zur Génze ge-
klirt scheint, sollen hier die seit dem Jahr 1977 geltenden Be-
stimmungen fiir das pddagogische Begleitstudium beschrieben wer-
den, wie sie an der Universit&dt Klagenfurt bzw in Kdrnten seit
Jahren gehandhabt werden.




Der Begriff "Piddagogisches Begleitstudium® ist nur ein Uberbe-
griff fiir drei unterschiedliche Teilbereiche:

a) Allgemeinpddagogische Ausbildung (lo WSt)

b) Fachdidaktische Ausbildung (6-12 WSt in jedem der F§-
cher)

c) Schulpraktikum in der Dauer von 120 Wochenstunden; das
entspricht 8 Semesterwochenstunden

Das Schulpraktikum als augenfélligste Neuerung verdient beson-
dere Aufmerksamkeit:

Das Schulpraktikum setzt die Absolvierung von vier Semestern
voraus. Es dauert 12 Wochen und besteht aus einer Einfilhrungs-
phase (4 Wochen) und einer Ubungsphase (8 Wochen). Die Ubungs-
phase findet an geeigneten h®heren Schulen statt; dort werden
die Studenten von Betreuungslehrern betreut.

4. Das Probejahr:

Fir das Lehramt an der allgemeinbildenden h&heren Schule ist
neben dem Lehramtspriifungszeugnis auch die Ablegung eines "Pro-
bejahres" erforderlich.

Das Probejahr dauert 12 Monate (inkl Schulferien).

Die Einfiihrung in das praktische Lehramt hat unter anderem fol~
gende Zielsetzungen:

administrative T&tigkeiten

o Einblick in die p#dagogischen Dimensionen des Unterrichts
o Didaktik des Faches (der F#cher)

o Lehrplankenntnis

o Stoffaufbereitung

o

o

Kenntnis der Gesetze und Erlisse

Der Probelehrer ist verpflichtet, an allen mit der Einfiihrung
in das praktische Lehramt zusammenhingenden Veranstaltungen
teilzunehmen.
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Das Probejahr an der Schule besteht aus Hospitierungen, Halten
von Einzelstunden und selbstdndigem Unterricht (Kontinuum) in
jedem Unterrichtsfach.

Das Probejahr wird bezahlt (70 % des Anfangsgehalts). Es kann
auch in Verbindung mit eigensténdigem Unterricht als Vertrags-
lehrer abgelegt werden.
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LEHRERAUSBILDUNG - ZUSAMMENFASSUNG

Innerhalb der Lehrerausbildung erweisen sich folgende Punkte
als maBgeblich:

1.

Die prozentuelle Aufteilung der Studienschwerpunkte Litera-
turwissenschaft, Linguistik, Sprachpraxis und Didaktik.

Obligatorische Aufenthalte im zielsprachigen Land und die
Integration schulpraktischer Teile wdhrend des Studiums an
sich.

Die Priifungsanforderungen:

Ist zB die Fachdidaktik als immanenter Priifungsteil vorge-
sehen oder nicht? Dementsprechend definiert sich ihr Anteil
und ihre Bedeutung wiéhrend des gesamten Studiums.

Gibt es neben wissenschaftsorientierten auch berufsorien-

tierte Studienginge im Fremdsprachenbereich (Anglistik vs

Englisch als Studienfdcher)? In welchem AusmaB ist das Stu-
dium auf den kiinftigen Lehrberuf ausgerichtet?

Es scheint unbestritten, daB ein gr&Berer Praxisbezug, der so-

wohl eine stdrkere und integrativere Berlicksichtigung der Di-

daktik der Sprache und Literatur - wie dies bereits an einigen

Piddagogischen Akademien der Fall ist - als auch obligatorische

Auslandsaufenthalte umfassen wlirde, zu einer besseren Lehrer-

ausbildung und damit zu einem effizienteren Unterricht fiihren

wiirde.




V. LEHRERFORTBILDUNG
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LEHRERFORTBILDUNG
Baden-Wiirttemberg

Die LehrerfortbildungsmaBnahmen werden in erster Linie von den
staatlichen Akademien fiir Lehrerfortbildung in Calw, Comburg
und Donaueschingen durchgefiihrt.

Daneben gibt es Fortbildungsveranstaltungen auf der Ebene der
vier Oberschuldmter (fiir Lehrer der Gymnasien und beruflichen
Schulen) sowie auf der Ebene der 30 staatlichen Schulimter (fiir
Lehrer der Grund-, Haupt-, Real- und Sonderschulen). Die Teil-
nahme ist in der Regel freiwillig.

Bei bestimmten Anl&ssen, zB Einfiihrung neuer Lehrpldne bzw Ba-
sisinformationen fiir Lehrer im ersten Dienstjahr, wurden auch
verbindliche Lehrerfortbildungsveranstaltungen durchgefithrt.

Die Schulaufsicht schlieBt nach der ausdriicklichen gesetzlichen
Regelung auch die Beratung der Lehrer ein. Durch die Schullei-
ter und die Schulaufsichtsbeamten werden Unterrichtsbesuche
durchgefiihrt, die je nachdem der Beratung der Lehrer oder der
Ausibung der Schulaufsicht dienen.
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LEHRERFORTBILDUNG

Bayern

Laut Dienstordnung sind die Lehrer verpflichtet, sich fortzu-
bilden und an dienstlichen Fortbildungsveranstaltungen teilzu-
nehmen. Fiir die Teilnahme an solchen Veranstaltungen k&nnen
dienstliche Erleichterungen gewdhrt werden.

Die Akademie fiir Lehrerfortbildung in Dillingen gibt halbj&hr-
lich ein zentrales Programmheft heraus.

Ferner gibt es Hospitationsprogramme fiir das Ausland. Detail-
lierte Information dazu wird vom P#dagogischen Austauschdienst
geboten. Geld ist daflir wenig vorhanden. Die Hospitationspro-
gramme dauern normalerweise 3 Wochen.




LEBERERFORTBILDUNG
Hessen

Jeder Lehrer besitzt das Recht und die Pflicht zur Fortbildung.
Das Recht auf Fortbildung ist allerdings kein materielles Recht
und existiert nicht in obligatorischen Formen.

Semi-obligatorische Formen bestehen in Dienstbesprechungen und
Grundsatztagungen (vor allem fiir schulische Funktionstr&ger).

Lehrer, die an Sonderprojekten teilnehmen, miissen aber unter
Umstédnden mit Kursverpflichtungen rechnen. Im allgemeinen gilt
jedoch der Grundsatz, daB Lehrerfortbildung als professionale
Erwachsenenbildung fakultativ zu sein hat. Da die einzelnen
Bundeslénder ein Monopol fiir ein Angebot {iber die Lehrerfort-
bildung besitzen, sind sie gleichzeitig verpflichtet, filr Ver-
anstaltungen der Lehrerfort-~ und -weiterbildung zu sorgen. Hes-
sen besitzt daher in Form des Hessischen Instituts der Lehrer-
fortbildung (HILF) eine staatliche Institution, das ein regel-
mdBiges Programm erstellt. Die Teilnahme an diesen Veranstal-
tungen obliegt der MaBgabe der schulischen Einigung, wobei je-
dem Lehrer de facto eine Fortbildungsveranstaltung in der Dauer
von einer Woche pro Jahr und kostenlos zu ermdglichen ist. Die
Teilnahme an solchen Veranstaltungen kann auf Wunsch des
Lehrers in dessen Personalblatt eingetragen werden. Sie ist flir
Bewerbungen etc von Bedeutung. Neben den zentral gesteuerten
Veranstaltungen des HILF gibt es eine Anzahl regionaler Fort-
bildungs- und Weiterbildungsveranstaltungen. Weiters werden
auch Anstrengungen in Richtung Lehreraustausch mit Kollegen aus
den Zielsprachenldndern unternommen, die vermehrt in Anspruch
genommen werden.
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LEHRERFORTBILDUNG
Ddnemark

In Ddnemark ist die Lehrerfortbildung freiwillig; sie erfolgt
in Teilzeit- und Vollzeitkursen. Die Teilzeitkurse finden am
Nachmittag oder am friihen Abend statt; die teilnehmenden Lehrer
kénnen bei gleichzeitiger Aufrechterhaltung ihres Unterrichts
eine Dienstverkiirzung erhalten. Ob Vollzeit oder Teilzeit, die
Kurse k¥nnen lang (7o Stunden) oder kurz (unter 7o Stunden)
sein. Die langen Kurse kdnnen sich auf das ganze Schuljahr oder
auf 2-3 Monate erstrecken. Die kurzen Kurse haben verschiedene
Formen: Einige Stunden w&chentlich, ununterbrochene Lehrgdnge
von 2-3 Tagen oder 1-2 Wochen, Wochenendtagungen, Internats-
lehrgénge, schlieflich Sommerlehrgdnge von 1-2 Wochen 2zu Fe-
rienbeginn., Die vorhandenen Lehrerfortbildungs-Institutionen in
Dédnemark sind:

1. Das Institut fiir angewandten Hochschulunterricht der Uni-
versitdt-Kopenhagen; es organisiert Pddagogikkurse, bietet
den Lehrern und leitenden Organen Unterstiitzung und Rat-
schlige, verwaltet ein Lehrmittelzentrum.

Fiir Lehrer der Sekundarschule gibt es bisher keine Institu-
tion, die fiir die Fortbildung dieser Kategorie von Lehrern
verantwortlich ist. Das Unterrichtsministerium gewdhrt den
Schulen j#hrlich einen ZuschuB und dieses Geld dient fiir
die Organisation von Ferienkursen in den verschiedenen F&-
chern, wie P#dagogik, Psychologie, allgemeiner Didaktik,
neuen Unterrichtsmethoden usw.

2. Das pidagogische Institut filir Lehrer der Handels- und Fach-
schulen: Diese staatliche Institution wurde fiir die Aus-
und Fortbildung berufsbildender Schulen gegriindet. Die ei-
gentliche Fortbildung kann einen pddagogischen oder beruf-
lichen Schwerpunkt haben. Die pddagogische Ausbildung
stiitzt sich auf konkrete Fdlle aus den Unterrichtsgebieten.
Die Kurse werden in Kopenhagen in verschiedenen Zentren,
manchmal in Internaten abgehalten.




Die DLH (Dd&nische Pddagogische Hochschule):

Ihre Hauptaufgabe ist die Fortbildung der Lehrer der
Pflichtschulen in allen Fichern sowie ihrer Ausbildner an
den Lehrerbildungsanstalten und der Lehrer an Schulen zur
Vorbereitung auf die praktische Berufsarbeit. Die DLH ist
in 18 Institute untergliedert, je eines pro Unterrichtsfach
oder erziehungswissenschaftlichem Bereich.




LEHRERFORTBILDUNG

Niederlande

"Unter Lehrerfortbildung ist jede Aus- und Fortbildung, Nach-
schulung usw zu verstehen, die auf die Anfangsausbildung er-
folgt und die mit dem Erwerb eines ersten Berufsbefdhigungs-
nachweises als abgeschlossen betrachtet wird" (vom CEGT des
Europarats angenommene Definition).

In den Niederlanden sind drei Varianten zu unterscheiden:

- "bescholing”: Fortbildung zur Vertiefung und zur Vervoll-
stidndigung bereits erworbener Kenntnisse,
Interessen und Techniken;

- "herscholing": Nachschulung, die neue Kenntnisse, Techniken
und Interessen vermittelt, die bedeutende
den Unterricht betreffende Verédnderungen er-
fordert;

- "applicatie": F8rderungskurs, der filr eine h&here Unter-
richtsebene qualifiziert;

1 im Bereich

Verschiedene Organe arbeiten mit dem Ministerium
der Lehrerfortbildung zusammen. Diese sind die "Pedagogische
Academies” (oder Lehrerbildungsanstalten), Institute zur F&r-
derung des Fachschulwesens, Lehrervereinigungen (nach ‘Fachrich-
tungen) und p#dagogische Zentren. Die Lehrer aller Kategorien
und Unterrichtsebenen k&nnen unter Berlicksichtigung einiger
Grundsiitze an den Kursen teilnehmen. Jeder Kurs steht einer be-
stimmten Lehrerkategorie offen, die durch das Diplom und die

Schule der Dienstausiibung definiert wird.

1) Eine Sonderstellung des Erziehungs- und Wissenschaftsmini-
steriums




Mit Ausnahme der Férderungskurse ist der Unterricht kostenlos.

Die Ausbildung ist vom Staat finanziert oder subventioniert und
die Kurse, Studientage, Seminare finden auBerhalb der Dienst-

zeit statt.

Auf lokaler Ebene ist die Situation unterschiedlich, je nach-
dem, wie viele Mittel die Stadtverwaltungen zur Verfiigung stel-
len. Es bestehen auch nationale Zentren., Die Verteilung der
Aufgaben und Koordination zwischen den nationalen und den ande-
ren Zentren ist nicht klargestellt. Man n#hert sich aber ‘einem
System, in dem sich die nationalen Zentren der experimentellen
Aufstellung von Organisations- und Unterrichtsmodellen widmen,
wdhrend es Aufgabe der lokalen Zentren ist, diese Modelle den
lokalen Gegebenheiten anzupassen und ihre Durchfiihrung zu lei-
ten.

Obwohl es offiziell heiBt, daB die persdnliche Fortbildung flir
jeden Lehrer eine Dienstpflicht ist, ist die Lehrerfortbildung
nicht obligatorisch.

Es gibt ein umfangreiches Lehrerfortbildungsprogramm fiir Eng-
lischlehrer, flir das die englischen Abteilungen der "Nieuwe
Leraar Opleidingen" (NLOs) die Verantwortung Ubernehmen. Das
Programm besteht aus drei Phasen: Erstens mehrwdchiger Unter-
richt durch niederldndische Lehrerfortbildner; zweitens ein
zweiwbchiger Kurs, der von niederlindischen und britischen
Trainern geleitet wird; drittens ein dreiwSchiger Kurs in GroB8-
britannien.

An der gegenwértigen Fortbildung wird bemingelt, daB sie sich
auf das schulische Leben, die Gruppenarbeit, die Beziehungen zu
den Eltern, die persénlichen Bediirfnisse der Kinder bezieht. Es
gibt auBerdem keine Ausbildung der Ausbildner.

| SR
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LEHRERFORTBILDUNG
Schweden

Die Fortbildungsabteilungen sind mit den Universitdten verbun-
den, auBer in Stockholm, wo sie in dem vom Staat finanzierten
Institut fiir Ausbildungskurse untergebracht sind. Das In-Ser-

vice-Training ist dezentralisiert worden. Der GroBteil dieses

Gebietes umfaBt relativ kurze Kurse. Schulen diirfen jedes Jahr
bis zu 5 Tagen Fortbildungsveranstaltungen organisieren. Die

lokalen Schulbehdrden sind zustdndig fiir das Planen der Fort-
bildungstitigkeiten in Land- und Stadtschulen. Diese Kurse fin=-
den normalerweise an Universitdten oder Hochschulen statt. Re-
gionale Kataloge mit einer Liste der angebotenen Kurse werden
jedes Semester herausgegeben.

INSET-Aktivit&iten werden auch von Verlegern, vom Schwedischen
Verein der Lokalbehérde und von der Gewerkschaft arrangiert. Es
gibt auch reisende Fortbildungsspezialisten, deren Aufgabe es
ist, die Lehxer zu beraten.
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LEHRERFORTBILDUNG

Usterreich

Die LehrerfortbildungsmaBnahmen werden durch die Pddagogischen
Institute der einzelnen Bundeslinder durchgefiithrt. Viele der
Aktivitdten und Veranstaltungen werden von Lehrerarbeitsgemein-
schaften initiiert und in Zusammenarbeit mit den P#dagogischen
Instituten durchgefiihrt. Die Teilnahme ist freiwillig., Bei be-
stimmten Anléssen, wie zB bei der Einfiihrung neuer Lehrpléne,
werden auch verbindliche Fortbildungsveranstaltungen in Form
von Dienstbesprechungen von der Schulbehdrde durchgeflihrt.

Lehrerfortbildung kann stattfinden:
a) an den Pddagogischen Instituten der Linder

zB fiir AHS- und Pflichtschullehrer in Wien am'Pédagogischen
Institut der Stadt Wien

Form: - Einzelveranstaltungen
- Tages- und Blockseminare (zT wdhrend der
Dienstzeit)
- Lehrveranstaltungen {iber ein Semester

zB nahmen im Bereich des Stadtschulrates fiir Wien im
Schuljahr 1985/86 an die 400 HS-Englischlehrer an
Fortbildungsveranstaltungen des P#dagogischen Insti-
tuts der Stadt Wien teil, und zwar im AusmaB von drei-
stiindigen Veranstaltungen bis zu viertdgigen Blockse-
minaren.

b) an den Pddagogischen Instituten des Bundes in den Bundes-
l&ndern

c) in den Arbeitsgemeinschaften

zB Arbeitsgemeinschaft der Anglisten in Wien fiir die AHS
bzw die Zentralarbeitsgemeinschaft und die Bezirksarbeits-
gemeinschaft flir die Wiener Englischlehrer an Pflichtschu-
len.




d)

e)

£)

q9)

h)

i)

in Arbeitsgemeinschaften an einzelnen Schulen

an den Universitdten

Form: - individuelles Inskribieren von Lehrveranstal-
tungen
~ Workshops

Fernstudienprogramm der Universit#t £fliir Bildungswissen-
schaften, Klagenfurt

im Raum Wien durch Mitgliedschaft bei verschiedenen Insti-
tutionen bzw Organisationen

zB British Council

Amerikahaus

Austro-British Society

Austro-American Society

Erwachsenenbildungsinstitutionen (ua VHS) etc
durch bis jetzt nicht oder nur zT "gefdrderte" Eigeninitia-
tive

ZB ein speziell fiir 8sterreichische AHS-Lehrer gefiihrtes
Seminar am Bell's College, Saffron Walden.

Lehreraustauschprogramm




LEHRERFORTBILDUNG - ZUSAMMENFASSUNG

Die Fortbildungsaktivitdten der Vergleichslinder zeigen, daB
ein breites Spektrum an Fortbildungsveranstaltungen anzubieten’
ist, um so der Komplexitdt des modernen Fremdsprachenunter-
richts gerecht zu werden. Im Hinblick auf die sprachliche Fort-
bildung und auf einen verstdrkten sozio-kulturellen Erfahrungs-
austausch erscheinen uns besonders Bemiihungen im Bereich des
Lehreraustausches in Usterreich notwendig zu sein (vgl beilie-
gende Statistik). Es soll hier noch einmal betont werden, daB
mit den modernsten Lehrpldnen und sprachdidaktisch fortge-
schrittensten Unterrichtsmaterialien noch lange kein Garant er-
folgreichen Fremdsprachenunterrichts geliefert werden kann.
Entsprechende Aus- und FortbildungsmaBnahmen sind von groBer
Bedeutung und sollten von den zustdndigen Stellen noch weiter
intensiviert werden, wobei allerdings die Teilnahme an der
Fortbildung - wie auch die Ergebnisse aus den Vergleichslindern
zeigen - im Initiativbereich des einzelnen Lehrers bleiben soll
und mufl,
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Arbeitspapier Nr.5




VI. AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT




AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT

Baden-Wiirttemberg

A) Lehreraustausch

Der Lehreraustausch wird auf freiwilliger Basis durchgefiihrt.
Die Vermittlung #bernimmt in der Regel der Pddagogische Aus-
tauschdienst bei der Kultusministerkonferenz in Bonn.

Die folgende Ubersicht zeigt die M&glichkeiten fiir eine Beur-
laubung und die damit verbundenen Modalitdten auf.

Beurlsubung. Westerzahlung der Dienst-

um
mégiick mit Dauer beziige Bethilfen in Krankkeits-, Abfindung Varbereitungs-
Geburs- und Todeslallen treflen
1} @ 3 “ ®) (L]
21 Lehrer-
h - Mitgled 1 Jahr Verheiratete/gleichzustellende Lehrer a) fir An-und Rickreise- wenn von anderer
staaten der (§ 40 (2) BBesG): tage: Tage- und Uber- Saite daflr kein
EG tir die ersten rwei Monate der nachiungsgeld wie bei Zuschul gewdhrt
- Kanada g voile Dienstb far einer Inlandsdienstreuse wird
hochstens weitere 10 Monate 80 v. H. der sowie Fahrkosten
monatlichen Dienstbezige EG-S}nun: Ersitz not- $0,~- DM
211 lang- - USA abrige Lehvrer: wendiger Fahrkonen,
tristig furdie Dauer der Beurlaubung 30 v. H. der ;V%D;norl-Austauu_hon
monatlichen Dienstbezige b agen- bzw. Schills-
Wenn vom Gastiand keine Zuwendungen Ubersee: Ersatz not-
gezahlt werden: _ wendiger Flugkasten
Beurlaubung unter Belassung der Dienst- Tounsien- oder Economy-
bezige klasse
Bethilfen ldr Autwendungen in ®
Krankheits-, Geburts- und i Amsoalird
Todesfallen gem, BethVO fr Tage der Anwesenheit
am Austauschort tiglich
far
Verheiratete §,- DM
Ledige 3.~ DM
2.1.2 kurz- =~ Frankreich biszu
tnstig - Grod- 3 Monate wie2.l.1 wiel.l.} wie2.l.l
bntannen
22 Aczistenter- - Belgien 1 Austausch- Beurlaubung unter Wegfall der Dienst- Zuschusse tae
sustausch — Frankrewch jahr(9-10 bezige unter Anerkennung h -F Italien, wisd.l.l
- Grod- AMonate} Belarge (§ 31 (2) BBesG) West-Schweiz
britanmen = 120,- DM
- lalien kewre Beihilte = Grolbntannien
-Usa = 200.- DM
- West-
ot auch far an
Schwen anerkannte Privatschulen
des Landes beurlaubte
Lehrer
2.3 Hosp - Mi d. 3-4 B, bung unter For jung der wie2.1.1 nein
aufenthalte staaten der D beri
- :Sau:hgn Beihillen: wie 2. ).}
Ausland-
schulen
im Rahmen
der Durch-
fohrung
der Paten-
schalts-
konzeplion

Aus: Verwaltungsvorschrift vom lo. Mai 1983 I 5409/37




B) Schiileraustausch

Der Schilleraustausch wird auf freiwilliger Basis als Einzel-
schilleraustausch oder als Gruppen- bzw Klassenaustausch durch-
gefiihrt. Bei letzteren nehmen in der Regel alle Schiiler teil.
Es handelt sich um eine auBerunterrichtliche Veranstaltung der
Schulen, die von den Schulen organisiert wird. Den Schulen

)

zur Vorbereitung und zur Durchfiihrung gibt. Die Schiller sollen

steht eine Informationsschrift1 zur Verfiigung, die Hinweise
in der Regel mindestens der Klasse 7 angehdren, dh in der Regel
mindestens 13 Jahre alt sein. In der gymnasialen Oberstufe be-
schrénkt sich die Teilnahme an einem Austausch erfahrungsgemiB
auf die Schiiler der Klasse 11,

C) Fernsehen/Radio

In der nachfolgenden Medienanalyse wurden jene Fernseh-/Rund-

funkprogramme berficksichtigt, die direkt (ohne Kabel- und Sa-

tellitenilbermittlung) in der Regel von den Haushalten empfangen
werden kénnen. Folgende Fernsehprogramme wurden fiir den Unter-
suchungszeitraum 3.-16. Mai 1986 auf englischsprachige Sendun-
gen untersucht:

ARD
ZDF
Stidwest

Ebenso wurden folgende Radioprogramme analysiert:
Stidwest 1

Slidwest 2
Stidwest 3

1) Hoffmann, J.: Kleines Lexikon des Schiileraustauschs, o.J.
Hrsg vom Ministerium fiir Kultus und Sport Baden-Wlrttem-
berg, SchloBplatz 4, D-7000 Stuttgart 1.




ENGLISCHSPRACHIGE FERNSEHSENDUNGEN

3.5. - 16.5.1986
Datum Programmart Zeit Lénge
3.5. Schul~-/Bildungs- lo.oco - lo.30
fernsehen 15.30 - 16.00 1 Stunde 15 Min
l16.00 - 16.15
4.5, Schul-/Bildungs-
fernsehen 9.30 - lo.30 1 Stunde
5.5. Film 23.00 - o0.30 1 stunde 30 Min
Musik 22.55 - o.lo 1 Stunde 15 Min
7.5 Schul fernsehen 17.00 - 18.00 1 Stunde
lo.5. Musik 18.20 - 18,57 37 Min
Schulfernsehen lo.co - lo.30
Schul-/Bildungs- 15.30 - 16.00 1 Stunde 15 Min
fernsehen l16.00 - 16.15
11.5. Schulfernsehen 9.30 - lo.00 30 Min
14.5. Schulfernsehen/ 17.00 - 17.30
Bildungsfernsehen 17.30 - 18.00 1 Stunde
Gesamtsendezeit 9 Stunden 22 Min
ENGLISCHSPRACHIGE RUNDFUNKSENDUNGEN
3.5. - 16.5.1986
8.5. Musik 1 Stunde 35 Min

Gesamtsendezeit

1 Stunde 35 Min




Die Medienanalyse zeigt, daB die Sendezeit von englischsprachi-
gen Sendungen innerhalb von 14 Tagen &duBerst gering war und
sich auf Schul-/Bildungsfernsehsendungen, Musiksendungen und
einen Film (mit deutschen Untertiteln) beschrinkte.

Noch drastischer ist die Situation bei den Siidwestrundfunkpro-
grammen, wo keine englischsprachige Sendung mit Ausnahme eines
Musikprogrammes in der Programmilbersicht fiilr 14 Tage auf-
scheint. Es kann allerdings nicht ausgeschlossen werden, daB in
den beiden Schulfunkleisten um jeweils 8.30 und 15.30 in 'SW 2
auch fremdsprachige Sendungen gesendet wurden, die in der Pro-
grammilbersicht nicht angefiihrt wurden.

Zusammenfassend 1&8t sich fiir Baden-Wiirttemberg feststellen,
daB die extra-curriculare Begegnung mit der englischen Sprache
via Fernsehen und Rundfunk &uBerst gering ist.
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AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT
Bayern
A) Rundfunk

Das Angebot hier ist sehr gering und praktisch auf den Schul-
funk und den Sender AFN beschrdnkt.

In den 2 Wochen von 3.5. bis 14.5.1986 gab es auf Bayern 2
zweimal 15 Minuten Schulfunk (Follow Me 24, The Browns: An
American Farm Family) und sechsmal ca 4 Minuten englische Nach-
richten.

Der Sender AFN bringt téglich 24 Stunden (sonntags ca 22 Stun-
den) eine Mischung aus populdrer Musik und verschiedenen ge-
sprochenen Sendungen, wie 2zB News, Local Morning Show, Comedy
Show, Commentary, Radio Drama.

B) Fernsehen

Das 2. und 3. Programm Bayern und das Programm Stidwest 3 brach-
ten in den genannten zwei Wochen insgesamt 6 Stunden und 45 Mi-
nuten englische Sendungen. Davon war der GroBteil Sprachkurse
(Beyond the Channel, Follow through, Telekolleg, Englisch fiir
Anfédnger).

An zweiter Stelle liegen diverse Musiksendungen (zB Solid
Gold) . Englische Nachrichten gab es zweimal 15 Minuten, mit ei-
nigen Wiederholungen.

Auffallend ist, daB von den HuBerst zahlreichen Spielfilmen
britischen und amerikanischen Ursprungs kein einziger in der
Originalsprache gezeigt wurde.

t—



B) Schiileraustausch

Der Austausch wird regelmd@Big nur fiir Frankreich gefdrdert. Es
besteht aber filr England die Mdglichkeit einer F&rderung durch
den Bayrischen Jugendring sowie organisatorische Hilfe durch
den Bayrischen Jugendring. Die Akademie fiir Lehrerfortbildung
in Dillingen gibt in einer Handreichung detaillierte Informa-
tion mit praktischen Ratschlégen.




AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT

Hessen

A) Rundfunk und Fernsehen-

Die Beobachtungen fiir Hessen schlieBen an die fiir Bayern bzw

Baden-Wiirttemberg an. Lediglich das Schulfernsehen des Nord-

deutschen Rundfunks bietet ein umfangreiches Programm fiir das

Unterrichtsfach Englisch an, dh, daf im Zeitraum von 3.5.-
16.5.1986 insgesamt 95 Minuten Schulfunk fiir die Schulstufen

5-11 ausgestrahlt wurden (siehe beiliegendes Diagramm).

Sonst ist das Angebot an H6rfunk- und Fernsehprogrammen mit de-

nen der anderen deutschen Bundesléinder ident und sehr gering,

sieht man von den Kabel- und Satellitenprogrammen ab.

* 8.—10. Schuljol.
Featuring Britain
Femsehfoigen Lange | Termine
Youth Opportunily W | L 42 1.2
17.00 1115 10.45
Free Energy Sports 15 25.2. 43 W3
1630 915 9.5
Fotepe ™ Ahornative Technology 15 | 8.4 55 W5
1630 945 9.5
5.76. Schulichr AWoy to At W5 | 66 1.6 196
1705 1005  9.00
All Aboord
Druckwerk: Schroedel
Fernsehft Longe | Termine 5
Zoom Magazine
We ore Solling 15| 18.3. 164 B4 " .
1740 946 940 Dtud:whm‘lorbu-mgl '
‘Man Overboard 15 | 24.4. 30.4 2.5 Fernsehfok 15 Tormine
1645 940 9.50 Folge | | 9.0 151 2.0
Funny Mon 1§ | 7.5 14.5 ;.5 163 20 920
1720 940 10.20 Folge 2 o | 52 122 %2
Homeward Bound W | 2.5, 4.6 0.6 1730 920 920
1230 1000 9.40 Foige 3 2 | 5.3 123 W3
1655 925 925
Folge 4 20 | 20.3. 6.4 0.4
The London Outing 5 - ':*: 1942: :::
Dr ’:Sd‘ - = 1650 920 920
‘ernsehloigen ange ermine .
" . g
The New Gir 2 | 9.0 st 20, Foige 6 L - B
12.00 10.00  10.00
‘Making Plans 20 | 7.1, 2.V 52
1650 1000 10.00
Riding on o Bus 2 | 7.2 122 19.2 ab 1, Schuljahr
1645 10.00 1000 Challenges .
Opan Doy 1w | 19.2. 2.2 S.3 Druckwerk: Lang 1
Tope-Side Show 1 ’47':': 1':.? 1':? Fermashio Linge | Termne
The Tope-Siide N o e Somewhera 0 five 2 | 151 2.1 301,
L) DAY 1630 1040 1040
Someons to love 2 | 122 19.2 262
17.30 1020 10.40
Somewhare fo work 20 | 13 M4 B4
12.30__940 920
Somathing 1o say 2 | 165 2.5 46
1650 1000 940




B) AuBerschulische Kontakte

Abgesehen von dem spdrlichen Medienangebot haben sich in den

letzten Jahren in Hessen verstédrkte Kontakte zu amerikanischen
Schulen der Besatzungstruppen ergeben. Hier werden nun schuli-
sche und auBerschulische Zusammenarbeitsinitiativen gestartet.
Weiters wurde mit amerikanischer Hilfe ein Medienzentrum ge-

schaffen, in dem tausende Quellen (Dias, Filme, Kassetten, Bil-
der, Zeitschriften etc) zur amerikanischen Geschichte des All-
tagslebens und der Kultur gesammelt sind und unter fachdidak-

tischer Betreuung jedem Interessenten zur Verfligung gestellt

werden.

C) Schiileraustausch

Der Austausch wird regelm&Big filir England und Frankreich gefér-
dert. Es gibt eine Reihe von Abkommen und Kontakten mit Schulen
in den Zielsprachenléndern, die im Rahmen von Projekten Schii-
leraustausch organisieren. Das HILF gibt flir diese F#lle de-
taillierte Information und praktische Hilfestellung.




AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT
Dénemark

Die Situation in Dénemark .in bezug auf extracurriculare Begeg-
nungen entspricht jener in Schweden.

Hours of English programmes broadcast on TV and radio;
5-19 May 1986

Hours 2 4 6 8 10 12 14 76 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38

—
1

=1

1

) % ™v Radio

In Dinemark setzt sich das englischsprachige Fernsehangebot zu
Dreiviertel aus Spielfilmen und allgemeinen Unterhaltungssen-
dungen und zu einem Viertel aus Kultur- und Informationssendun-
gen zusammen.




AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT
Niederlande

Es gibt in den Niederlanden keine offiziellen Richtlinien fiir
Schiiler- und Lehreraustausch.

Britische und amerikanische Radio- und Fernsehprogramme machen
zwanzig Prozent der Sendezeit aus.

In einer ausgewdhlten Zeit von zwei Wochen betrug das Fernseh-
angebot in englischer Sprache auf "Nederland 1" und "Nederland
2" ca 26 Stunden (hauptsdchlich Spielfilme in Originalfassung).

Auch die folgenden Fernsehstationen k&nnen problemlos und di-
rekt in den Niederlanden empfangen werden: BBC 1, BBC 2,
Anglia, Sky, Europa TV. '

Englischsprachige Radiosendungen in dem selben Zeitraum betru-
gen ca 4 Stunden.

Das "English Language Teaching Institute" des "British Council”
in Amsterdam bietet ein vielfdltiges kulturelles Programm an
und hat eine reiche Auswahl an Schulbilichern, Tonb&ndern, Unter-
richtsmaterialien und Filmen.

Hours of English programmes broadcast on TV and radio;
5-19 May 1986

Hours 2468 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38

L]

E TV m Radio
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AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT

Schweden

In Schweden werden alle englischen Sendungen in englischer Ori-
ginalfassung mit Untertiteln ausgestrahlt.

Englischsprachige Biicher werden in ausreichendem MaBe in Bi-
bliotheken und Buchhandlungen angeboten. Auch ist erwdhnens-
wert, daB Tageszeitungen englische Artikel drucken.

Es bestehen informelle Verbindungen zwischen Universitéten in
Schweden und in GroBbritannien, obwohl kein fixes Austausch-
system existiert.

Das "British Council" spielt eine wichtige Rolle in der F&rde-
rung der britischen Kultur - so werden zB regelmdBig Kurse und
Vortrige organisiert. Die British Council Bibliothek bietet ei-
ne reiche Auswahl an Informationen, Blichern und Kassetten etc.

Hours of English programmes broadcast on TV and radio;
5-19 May 1986

Hours 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38

In Schweden setzt sich das englischsprachige Fernsehangebot zu
Dreiviertel aus Spielfilmen und allgemeinen Unterhaltungssen-
dungen und zu einem Viertel aus Kultur- und Informationssendun-
gen zusammen.

Das schwedische Radio strahlt keine englischsprachigen Program-

me aus.
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AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT

Usterreich

AusmaB und Qualitd@t des auBerschulischen Fremdsprachenangebots

sind regional unterschiedlich.l)

A) Lehrer- und Schiileraustausch

Lehrer- und Schiileraustausch wird im allgemeinen beflirwortet
und auf freiwilliger Basis durchgefiihrt. Die damit verbundenen
Modalit&dten erweisen sich in der Praxis oft als recht hinder-
lich, sodaB die Austauschprogramme sicherlich erweiterbar wi-
ren.

B) Radio
Die folgende Ubersicht umfaBt den Zeitraum vom 5.-19.5.1986 und
bezieht sich auf die im Raum Wien empfangbaren Radio- und Fern-
sehprogramme, schlieBt das Kabelfernsehen jedoch nicht ein.
Die Zeitangaben erfolgen in MEZ, Sommerzeit.
1. Radio Usterreich International (Kurzwelle)
Sendezeiten: Erstausgabe: 19.30 - 20.00
Wiederholungen: 22,30, 5.30, 7.30, 9.30,
13.30 (nur Europa)
Programmgestaltung: t&glich "Report from Austria" und
ein feature (zB Sport, Wirtschaft,

Popmusik etc)

zusdtzlich: Austrian Coffeetable Samstag 19.05
Sonntag 13,05

1) Regionale Unterschiede, 2B englische Originalfassungen im
jugoslawischen TV, die in K&rnten empfangen werden k®nnen.




Montag bis Sonntag: 7.00

Blue Danube Radio

Empfangbar im GroBraum Wien und &sterreichweit Montag
bis Samstag von 12.00 - 14,00 in FS 2 zum Testbild.

9.00 Good Morning Vienna

Montag bis Sonntag: 12.00 - l4.00 Blue Danube Magazine

Sonntag bis Freitag: 18.00

19.30 Evening Round Up

19.30 - 20.00 Report from Austria

(s oben: Usterreich auf
Kurzwelle)

Nachrichten in englischer und franz8sischer Sprache
Montag bis Samstag: 8.05 - 8.15 auf ¥ 1.

Zusidtzliche Radiosendungen im Zeitraum vom 5.5. bis
19.5.1986

Dienstag, 6.5.: 81, 9.45-1o0.00: Michael's Song Club
(16).
Samstag, lo.5.: %3,19.06-22.00: American Top 4o

Dienstag, 13.5.: 81, 9.45-1lo.00: Our Monthly Magazine
Donnerstag, 15.5.: 81, 9.45-10.00: Black People's Music
Samstag, 17.5.: $3,19.06-22.00: American Top 4o

Durchschnittliches Angebot an englischsprachigen Sen-
dungen
a) Im GroBraum Wien:
360 Minuten Blue Danube Radio
(inkl Report from Austria, auch auf
Kurzwelle)
5 Minuten Englische Nachrichten
15 Minuten Schulfunk (1-2 x pro Woche)
165 Minuten American Top 40 (1 x pro Woche)

Damit kommt man ungefihr auf 43,5 Stunden pro Woche
bzw auf 5245 Minuten, dh 87,42 Stunden im Beobach-
tungszeitraum. Das klingt zwar sehr eindrucksvoll, ist

(6)
(4)
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es aber nicht. Wenn man ndmlich berlicksichtigt, da8
der Durchschnittsschiiler bald@ nach 7.00 Uhr seinen
Schulweg antritt und nicht vor 1l4.oco Uhr zu Hause bzw
mit dem Mittagessen fertig sein kann, verringert sich
das Angebot um mehr als 2 Drittel. Von den verbleiben-
den 14,75 Stunden pro Woche entfillt wieder ein erheb-
licher Teil auf den friihen Abend, wo auch starke Kon-
kurrenz deutschsprachiger Unterhaltungs- und Informa-
tionssendungen besteht.

b) Gebiete, in denen Blue Danube Radio nicht empfangen
werden kann:

Hier ist das Angebot sehr karg:

tidglich: 5 Minuten Nachrichten

30 Minuten Report from Austria auf Kurzwelle

1-2 x/Woche: 15 Minuten Schulfunk
1 x/Woche: 165 Minuten American Top 4o

Das ergibt ca 420 Minuten oder 7 Stunden pro Woche bzw
855 Minuten oder 14,16 Stunden im Beobachtungszeit-
raum.

C) Fernsehen

Dienstag,

Mittwoch,

Samstag,

6.5.: FS 1, 9.30-lo.0o0: ENGLISCH Follow Me (21),
Follow Me (51) - Wieder-
holung vom vorhergehenden
Samstag

7.5.: FS 2, 22.55-23.50: DOWN IN THE VALLEY (Kurt
Weill, Oper in Original-
fassung mit Untertiteln)

lo.5.: FS 1, 9.05- 9.35: ENGLISCH Follow Me (22),
Follow Me (52)

FS 1, 23.20- 0.05: Solid Gold (Amerikanische
Hitparade)




Montag, 12.5.: FS 2, 23,35- 0.00: The Munsters (mit Untert)

Dienstag, 13.5.: FS 1, 9.30-lo.00: ENGLISCH Follow Me (22),
Follow Me (52),
Wiederholung vom lo.5.

Samstag, 17.5.: FS 1, 9.05- 9.35: ENGLISCH Follow Me (23),
Follow Me (53)

Im Beobachtungszeitraum wurden also angeboten:

60 Minuten Sprachkurs

60 Minuten Wiederholung des Sprachkurses
45 Minuten Hitparade (spé&t!)

25 Minuten Munsters (spét!)

175 Minuten Oper (spédt!)

365 Minuten gesamt, also 6,08 Stunden.
Das Angebot muB im Vergleich mit D&nemark, Schweden und den
Niederlanden als sehr dlirftig bewertet werden.

D) Kino

Im Raum Wien gibt es zwei Kinos, die regelm#Big Filme in Origi-
nalfassung (mit oder ohne Untertiteln) zeigen (Schottenring und
Burgkino). Im Mai 1986 war im Filmmuseum Albertina als Programm
"Retrospektive: Der englische Film".

E) Theater

Wieder nur auf den Raum Wien bezogen gibt es zwei Theater, die
iiberwiegend englischsprachige Auffilhrungen anbieten: Vienna's
English Theatre, International Theatre.

F) Videoverleih

Im Videoverleih werden englische und amerikanische Filme in
Originalfassung angeboten.




G) Presse/Printmedien

Die wichtigsten englischsprachigen Tageszeitungen, Magazine und
Journale sind im Raum Wien erhdltlich und je nach Gr&BSe des Or-
tes variierend sicher auch in den Bundeslé&ndern.

Die "Wiener Zeitung" bietet auch in regelmdBigen Abstdnden eng-
lischsprachige Beitrdge an.

Das Monatsmagazin "Vienna Life" 1liefert Informationen Uber
Usterreich mit dem Schwerpunkt Wien.

H) Das "British Council"” und das "Amerikahaus" in Wien bieten
ein vielfdltiges kulturelles Programm an und haben eine reiche
Auswahl an Schulbfichern, Tonb#ndern, Unterrichtsmaterialien und
Filmen.

Zusammenfassend muB jedoch gesagt werden, daB unsere Schiller
und auch Lehrer bzw die gesamte Umwelt nur sehr minimal der
englischen Sprache "ausgesetzt" sind.
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AUSSERSCHULISCHES ANGEBOT - ZUSAMMENFASSUNG

Das Angebot an fremdsprachlichen Sendungen in H&rfunk und Fern-
sehen ist in den deutschsprachigen L&ndern erschreckend gering.
Dadurch wird in diesen L&ndern ua eine sozio-kulturelle Bewer-
tung von Fremdsprachen vermittelt, die nicht verstdrkt zum
Erwerb dieser Sprachen motiviert, im Gegensatz zu Schweden,
Ddnemark und Holland. Der Unterschied zwischen Usterreich und
Lidndern wie Schweden, Ddnemark und die Niederlande ist gerade
im auBerschulischen Bereich eklatant und stellt sicher einen
Aspekt in der Frage der Motivationslage und Einstellung zur
englischen Sprache und Kultur dar. Es ist uns allgemein aufge-
fallen, daB der stédrkere Lebens- und Wirklichkeitsbezug des
Englischen flir Li&nder wie die Niederlande, D&nemark und Schwe-
den eine Hauptursache fiir etwaige Lern- und Beherrschungsunter-
schiede im Englischen darstellen diirfte; denn sowohl auf dem
Gebiet der Lehrplanentwicklung, des Anteils der Fremdsprachen
im gesamtschulischen Fdcherangebot als auch in der Lehreraus-
bildung lassen sich nur punktuell (signifikante) Unterschiede
erkennen.
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ALLGEMEINE ZUSAMMENFASSUNG
"Theorie und Praxis der Sprachvermittlung"®
Grundlagen eines zeitgem@dBen Fremdsprachenunterrichts"

Erfolgreicher Fremdsprachenunterricht wird heute im allgemeinen
an dem Parameter der Brweiterung der allgemein-(fremd)sprachli-
chen Kommunikationsfédhigkeit und Handlungskompetenz der Lernenden
gemessen, die sich in einer direkten Anwendbarkeit sprachlichen
Wissens (Strukturen, Wortschatz etc.) ausdriickt. Die Fachdidgktik
kennt daher das Konzept des handlungsorientierten, kommunikativen
FPremdsprachenunterrichts. Der Unterricht soll garantieren, daB
dem Lernenden die jeweils benttigten Mittel bereitstehen, je nach
seiner Situation und seinen Bediirfnissen Mitteilungen miindlicher
oder schriftlicher Art nach ihrer Intention zu verstehen und zu
produzieren.

Eine Sprachvermittlung mit diesen Anspriichen beruht auf einer
Reihe von Annahmen:

1. Die Pahigkeit des Lernenden, in der Fremdsprache zu kommuni-
zieren, wird von seiner Kenntnis der Strukturen und des Lexi-
kons der Zielsprache abhingen. Die Fdhigkeit, diese Strukturen
zu erlernen und kommunikationsgerecht zu verwenden, ist jedoch
untrennbar verbunden mit dem allgemeinen Sprachwissen, der
allgemeinen Kommunikationsfahigkeit, die er bereits aufgrund
seiner muttersprachlichen Kompetenz besitzt.

2. Der Lernende ist im Normalfall bereits ein kompetenter Spre-
cher seiner Muttersprache. Das heiB3t, daB8 er in der Regel
seine Muttersprache kennt und sie anwendet, ohne ihr grofle
Aufmerksamkeit widmen zu missen. Er erfaft intuitiv die
sprachlichen, kognitiven, emotionalen und soziokulturellen
Bedeutungen, die durch Sprache iberhaupt ausgedriickt werden
und kann sie spontan zum Zwecke der Kommunikation mit anderen
benutzen. Daher besitzt jeder Sprecher einer Muttersprache ein
ganz beachtliches intuitives Wissen und einen groBen Reichtum
an Fertigkeiten, die ihm beim Erlernen einer Premdsprache von
Nutzen sein konnen.
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3. Premdsprachliche Fertigkeiten werden vor allem durch die Ver-
wendung in natiirlichen Kommunikationssituationen entwickelt.
Sprachliche Ausdrucksmittel werden nicht nur bewuBt gelernt,
sondern auch unbewuB8t erworben. Der formalsprachliche Aspekt
muB daher in einem ausgewogenen Verhiltnis zur inhaltsorien-
tierten und kommunikationsrelevanten Sprachvermittlung stehen.
Inhaltsorientiertes Lernen verfolgt daher das Ziel, auf jedem
Niveau so intelligent und effizient wie nur méglich zu kommu-
nizieren. Formale Richtigkeit ist hier von sekunddrer Bedeu-
tung. Formorientierte Aktivitdten legen dafiir Augenmerk auf
das Verh#dltnis zwischen sprachlicher Porm und dem jeweiligen
Inhalt, wobei sprachliches Regelwissen bewuBt angewendet wird.
Ziel ist die sprachliche Korrektheit.

Sprache lehren / lernen

Grundsatzlich sollte nochmals betont werden, daB das Wesentliche
beim Erwerd einer Sprache nicht das Unterrichten, sondern das
sinnvolle Lernen der Sprache ist. Menschliches Lernen umfaBt nun
eine reiche Palette von geistigen Fghigkeiten (Anschauung, Refle-
xion, Lektiire, Probehandeln, Diskussion, etc.). Je mehr Aspekte
der psychologischen Moglichkeiten und Fahigkeiten bei den Lernen-
den/Schiilern beteiligt und aktiviert werden, desto reicher wird
ihre Lernerfahrung sein. Dies schlieB8t an die neuesten Entwick-
lungen und Ergebnisse der Kommunikations- und Lerntheorie sowie
der Spfacherwerbs— und Gehirnforschung an, die in Verbindung mit
anderen Disziplinen der Humanwissenschaften (Psychologie und Psy-
chotherapie, etc.) Grundlagen fiir eine effiziente Fremdsprachen-
didaktik und Methodologie geschaffen haben.

In diesem Zusammenhang sind folgende Uberlegungen anzustellen:

1. Fur den Sprachlernenden ist ein reiches Datenmaterial von aus-
reichender Komplexitdt, das die Moglichkeit bereitstellt, Re-
gelmédBigkeiten in Opposition zu allen anderen Erscheinungen
erkennen zu lassen, der beste Ausgangspunkt, sich mit einer
Fremdsprache zu beschédftigen. Diese Tatsache menschlichen Ler-
nens unterstiitzt vehement die PForderung nach der Arbeit mit
(semi) authentischem Material auf Kosten eigens fiir den Fremd-
sprachenunterricht fabrizierter miindlicher und schriftlicher
Texte.
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2. Der lernende Mensch braucht Zeit und stressfreie Arbeitsvor-
aussetzungen zur ausreichenden Wahrnehmung sinnvoller Texte
aller Art. Fir effizientes Sprachlernen ist daher die ausrei-
chende Moglichkeit zur Kommunikation unter den Lernenden von
grofer Bedeutung. Die individuell gefundenen Konzepte und
Strukturen sollen im Rahmen kollektiver Verstandigung gepriift,
bestdtigt und revidiert werden konnen.

3. Signifikantes Lernen konstituiert sich prinzipiell durch zwei
Formen, der des Spracherwerbs und der des bewuBten Sprachler-
nens. In der Erwerbsphase erfolgt hauptsdchlich eine inhalts-
orientierte Arbeit an authentischen miindlichen oder schriftli-
chen Texten. In der Phase des bewuBten Lernens konzentriert
gsich der Lernende mehr auf die Analyse des Sprachsystems.
Formorientierte Ubungen helfen, RegelmaBigkeit von Strukturen
phonologischer, lexikalischer, morphologischer, syntaktischer
und pragmatischer Art zu entdecken und zu analysieren. Beide
Phasen sind eng miteinander verbunden. So0ll Sprachlernen der
Realitdt menschlichen Lernens nahekommen, muB jedoch die in-
haltsorientiert-authentische Beschdftigung mit dem Sprachmate-
rial einer analytischen Auseinandersetzung vorgeschaltet wer-
den.

4. Neben der Reihenfolge inhaltsorientierter ErschlieBung - form-
orientierte Analyse ist die selbstgesteuerte Entscheidungsfin-
dung iber den weiteren Vorgang wichtig, weil Lernen am erfolg-
reichsten und zielgerichtetsten dann stattfindet, wenn die
Relevanz der Problemstellung bzw. des Inhalts fiir den Lernen-
den gegeben ist.

Kommunikativer Fremdsprachenunterricht

Ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht, der die geistigen und
sozial-emotionalen Fahigkeiten der Menschen ernst nimmt, wird
folgenden Prinzipien geniigen miissen:

Er mu

* eine intensive Begegnung mit der Fremdsprache beinhalten.

* eine maximale Kommunikation zwischen den Lernenden
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* einen systematischen Einsatz und eine begriindete Abwechslung
von intellektuell-kognitiven und emotional-kreativen Lernakti-
vitdten und

* eine kontinuierliche Bestimmung der eigenen Lerntechnik und der
gemeinsamen Lernfortschritte

beinhalten.

Sprachunterricht im Vergleich

Fiir den schulischen Fremdsprachenunterricht in Osterreich ergeben
sich daraus folgende Implikationen:

1.

fir eine intensive Begegnung mit der Premdsprache ist das
StundenausmaB an Englischstunden vor allem in einigen berufs-
bildenden Schultypen (HAS, HAK) vollig unzureichend.

2 Wochenstunden in manchen Schulstufen kann den Anspriichen
eines modernen Fremdsprachenunterrichts nicht geniigen.

Die Forderung intensiven bzw. fdcheriibergreifenden Unterrichts
- wie er z.T. in Gestalt von Projektunterricht und in einigen
Schulversuchen gehandhabt wird - kommt den Anspriichen effizi-
enten Sprachunterrichts ebenso entgegen, wie Unterstiitzung fiir
Schiileraustauschprogramme wédhrend des Schuljahres.

die Forderung nach maximaler Kommunikation zwischen den Schii-
lern sowie der Einsatz verschiedenartiger Arbeits- und Sozial-
formen wdhrend des Unterrichts machen eine Senkung der
Klassenschiilerhchstzahlen bzw. der Teilungsziffer zu einer
wichtigen Voraussetzung.

. Spracherwerbs- und sprachlerntheoretisch begriindeter Sprachun-

terricht, der sowohl die natiirliche Sprachfghigkeit als auch
kognitiv gesteuerte Lerntechniken beriicksichtigen soll, erfor-
dert im Bereich der Lehreraus- und -weiterbildung ein intensi-
ves Bemilhen um kontinuierlich aufbauende Bildungskonzepte, die
den Prinzipien der Selbststeuerung, Problemorientiertheit,
Situationsbezogenheit und des Praxisbezuges (z.B. Forderung
der Lehreraustauschprogramme) gerecht werden sollen.
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die Bestimmung des eigenen Lernens und der Lernfortschritte
als integraler Bestandteil eines modernen Fremdsprachenunter-
richts geben jenen Lehrplanentwicklungen recht, die Rahmenhaf-
tigkeit fordern. Sogenannte "offene" Lehrpldne, die in Zusam-
menarbeit zwischen Schulbehtrde, Lehrern und Schilern gestal-
tet werden konnen, sind motivationsbildend und lernférdernd.
Obligatorisch fiir eine sinnvolle Umsetzung dieser Lehrpléne
ist jedoch eine Anpassung der Priifungsanforderungen (z.B. Ma-
turabestimmungen) an die Erfordernisse zeitgemdBer Fremdspra-
chenkenntnisse.

Das sozio-kulturelle Umfeld diirfte jedoch - was den Grad und
den Stellenwert der Beherrschung von Premdsprachen angeht -
von ausschlaggebender Bedeutung sein.

Zum einen ist damit eine gesellschaftsimmanente Attitiide zur
Fremdsprache als FREMDsprache angesprochen. Vor allem im
offentlich-beruflichen Bereich werden Fremdsprachen des ofte-
ren als Hindernis bzw. erschwerender Umweg fiir die Kommunika-
tion und damit gleichsam als Fremdkdrper empfunden. Zum ande-
ren ist die Selektionsfunktion, die den Fremdsprachen in einer
Reihe von Schultypen noch immer zukommt, einer motivational
positiv bestimmten Haltung der Fremdsprache gegeniber nicht
forderlich.

Letztlich verstarkt das auffallend geringe fremdsprachliche
Angebot im Kulturbereich und den Medien noch den Eindruck, daB
Fremdsprachen als notwendiges Ubel anerkannt werden miissen,
aber daB man - wenn es sich umgehen 1d8t - moglichst wenig mit
ihnen zu tun haben mdchte.

Gesellschaftliche Relevanz sowie Bildungs- und kulturelles
Klima erscheinen damit als Hauptfaktoren, die fiir die Qualitdt
und Effizienz von Fremdsprachenunterricht verantwortlich sind.
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SUMHARY
Language teaching/learning - state of the art

Over the last years communicative approaches to language learning
and language teaching have been considered as those methods that
best meet the demands on successful communicative competence re-
quired in professional and private life.

Insights of both psycholinguistics and language acquisition re-
search as well as of learning theory and brain science have pro-
vided valuable input for new developments in syllabus design and
language methodology.

The major principles that ought to characterize modern foreign
language teaching can thus be summarized as follows:

* the learners should be confronted with complex, i.e. authentic
linguistic input ("roughly-tuned") in a way that allows inten-
sive exposure to the target language;

* the learners should have the opportunity to communicate as much
as possible about their learning tasks and achievements;

* the learners sfould experience a systematic change of cognitive
and affective activities based on languagepedagogical princip-
les and

* they should be: in the position to determine and evaluate their
own (individual) learning processes and progress.

Foreign languages at school - a comparative view *

Out of a comparison of data collected from various countries,
i.e. Baden-Wiirttemberg, Bavaria, Hessen, Denmark, the Nether-
lands, Sweden and Austria which dealt with a) the amount of
teaching time for English as a foreign language, b) curricula in
use, c) pre- and inservice teacher training schemes and d) with

* In this context the main emphasis was based on English as a
foreign language
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extra curricular phenomena such as language exposure via mass
media, the following conclusions may be drawn with respect of the
situation of English language teaching in Austrian schools, se-
condary comprehensive as well as grammar schools.

* the amount of English being taught particularly at vocational
schools and commercial colleges (HAS, HAK) is still unsatisfac-
tory. Apart from an increase in the number of lessons provided,
more intensive forms of teaching, like project-work, and more
extensive exchange programms for pupils/students would also
improve the situation;

* flexible classroom organisation and effective use of pair- and
group-work as a means of successful language teaching require
fewer pupils in each class than are so far laid down by the
authorities;

* an up-dated methodology that takes insights of various branches
of applied research into account, such as the préferrence of
authentic perception and production over pre-structured text
exploration plus emphasis on acquisition- and learning-oriented
activities, asks for teacher training schemes of high standards
that will also have to conform to the principles of self-direc-
tion, problem-orientation and practice-relatedness;

* developments in curricula design have resulted in the produc-
tion of so-called "open" syllabuses, which, when negotiated
among school authorities, teachers and pupils/students, seem to
exert strong motivational power on both teachers and learners.
Their implementation, however, rests to a very large extent on
examination regulations which need to be adapted to modern
requirements (e.g. School-leaving exam at Grammar schools);

* finally, it seems that the socio-cultural context, in which

foreign language learning is to take place, plays a major part
for the successful command of a foreign language.
Among other things it is the scarcity of productions (films,
performances, etc) to occur in their original versions on TV,
radio or elsewhere that indicates the relatively low profile
foreign languages, inclusive of English, have as far as their
contribution to Austria's social and cultural life is
concerned.
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