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Offentlicher Diskurs iiber Begabungen im Wandel der Zeiten

Offentlicher Diskurs iiber Begabungen
im Wandel der Zeiten

»Es ergibt also diese Betrachtung dasselbe, was die tdgliche Erfahrung
lehrt, dass die Weiber in der Regel ohne Anlage fiir Mathematik sind.
Gewdhnlich sind die Weiber nicht nur unfdhig, mathematische Beziehun-
gen aufzufassen, sondern sie empfinden auch eine Art Abscheu gegen
alles ZahlenmdfSige. Damit héingt wohl auch die weit verbreitete weibliche
Unptinktlichkeit zusammen. In gewissem Sinne kann man sagen, das
Mathematische ist der Gegensatz des Weiblichen. “

Aus: Paul Mébius: Uber die Anlage zur Mathematik, Leipzig 1900, S. 84.

,Uberkommene Ideen und Verhaltensweisen hindern noch immer Frau-
en in ihrer Karriereentwicklung in der industriellen Forschung. Ihre
Mitwirkung an Innovation und Kreativitat der wissenschaftlichen Arbeit
stehen in keinem Verhéltnis zu ihrer Bedeutung als Kundinnen und
ihrem wachsenden Einfluss als Entscheidungstragerinnen. ... Die Sta-
tistiken belegen das ungenutzte Potenzial von Frauen in der indust-
riellen Forschung. Zur Erweiterung der Rekrutierungsbasis mussen
mehr Madchen fir Natur- und Ingenieurwissenschaften begeistert wer-
den. Die Tatsache, dass so viele hoch begabte Menschen systematisch
fir die industrielle Forschung verloren gehen, gibt Anlass zu grofier
Sorge.“

Aus: Européische Kommission: Frauen in der industriellen Forschung.
Ein Alarmsignal fir Europas Unternehmen, 2003, S. 8, S. 10.
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Einleitung

1. Einleitung

Wie in anderen Industrielindern so besteht auch in Osterreich die forschungs- und wirt-
schaftspolitische Intention, die heimischen F&E-Kapazititen mittel- und langfristig zu
steigern und somit die gesellschaftlichen Erfordernisse fiir eine zunehmend auf die Auf-
bereitung, Vermittlung und permanente Weiterentwicklung von Wissensressourcen an-
gewiesene Okonomie zu schaffen.' In diesem Zusammenhang stellt sich die Frage, ob
die fiir diesen Zweck benotigten Humanressourcen im Segment der Technik und der

Naturwissenschaften in ausreichender Quantitdt sowie Qualitdt vorhanden sind.

Im Besonderen beschiftigt sich die Diskussion der letzten Jahre zunehmend mit dem
Aspekt weiblicher Beteiligung an technisch-naturwissenschaftlicher Bildung und Be-
rufstatigkeit. Angesichts der Internationalisierung der Wirtschaft und der Bildung und
nicht zuletzt im Gefolge der Diskussion internationaler Schulleistungstests interessiert
in diesem Zusammenhang der Vergleich mit anderen Landern, insbesondere denjenigen,
die hohe Werte bei Indikatoren, die Innovationsfahigkeit messen, aufweisen. Mittels der
nachfolgenden Analyseschritte wurde versucht, geschlechtsspezifische Aspekte des Zu-
gangs zu technisch-naturwissenschaftlichen Bildungsgéingen und Berufen empirisch zu
beleuchten:

= Aufbereitung internationaler Schulleistungstests in geschlechtsspezifischer Differen-
zierung

= Darstellung der Veriinderungen in der Bildungsbeteiligung der Frauen in Osterreich
bezogen auf die obere Sekundarstufe und Hochschulen bzw. in technisch-naturwis-
senschaftlichen Fachrichtungen

= internationale Vergleiche von Hochschulabschliissen in Hinblick auf einschligige
Fachrichtungen und Frauenanteile

= Wissenschafter/innen und Ingenieur/innen als Anteile an der Erwerbsbevolkerung
im internationalen Vergleich in Gesamtdarstellung sowie nach Geschlecht differen-
ziert

J

F&E-Personal und Frauenanteil an diesem im internationalen Vergleich

J

Literaturanalyse zum Thema ,,Verbesserung der Chancen fiir Frauen in technisch-
naturwissenschaftlichen Berufen*

' Vergleiche hierzu auch ,,Innovation und Hochschulbildung. Chancen und Herausforderungen
einer technisch-naturwissenschaftlichen Qualifizierungsoffensive fiir Osterreich®, ibw 2003
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2. Internationale Vergleiche des Schulleistungsstands

2.1 PISA 2000 zu Mathematik und Naturwissenschaft

Die Schiilerleistungsstudie PISA (Programme for International Student Assessment)
wurde 1996/97 von der Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwick-
lung (OECD) initiiert. Ziel dieses Projektes war es, regelméBig schulpolitisch relevante
und vor allem international vergleichbare Indikatoren fiir Schiilerleistungen bereitzu-
stellen. Im Rahmen der ersten Runde des PISA-Monitorings (2000-2003-2006) werden
abwechselnd die Kompetenzen der Schiiler/innen in den Bereichen Le-
sen/Leseverstindnis, Mathematikkompetenz sowie deren Kenntnisse in naturwissen-
schaftlichen Fachern (Physik, Chemie, Biologie und Erdwissenschaft) ermittelt und

bewertet.

Im Falle der PISA-Erhebung 2000 wurden die beschulten Jugendlichen des Altersjahr-
gangs 1984 getestet. In die Untersuchung gelangen mithin 15/16-jdhrige Schiiler/innen.
Jugendliche dieses Jahrgangs, die ihre Schulpflicht bereits beendet haben und keine
weiterfithrende Schulen mehr besuchen (out of school population), konnten dabei nicht
mehr erfasst werden. In Osterreich betriigt dieser Anteil 7,65% des Jahrgangs 1984 (und
damit 7300 Schiiler/innen).?

Zwar legte die PISA-Studie 2000 einen Schwerpunkt der Untersuchung auf die Lese-
kompetenzen der Jugendlichen, doch wurden auch die Féhigkeiten der Teilnehmer/innen

hinsichtlich Mathematik und Naturwissenschaften einer Priifung unterzogen.

In den Mathematikleistungen ist auf Basis der Erhebung von 2000 ein Vorsprung von
11 Testergebnispunkten fiir die Buben im OECD-Landermittel gegeben, wobei sich in

diesem Testbereich fiir Osterreich besonders erniichternde Werte finden: in keinem an-

? So sind etwa in Japan annihernd 100 Prozent der Jugendlichen des besagten Jahrgangs in
schulischer Ausbildung, wihrend in Landern wie Italien, Portugal oder Mexiko die Anteile
der nicht beschulten Jugendlichen zwischen 10 und 50 Prozent liegen (sieche Haider/Reiter
2001, S. 25)
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derem Land des PISA-Vergleichs ist dieser Abstand so groB wie in Osterreich und in
Korea mit 27 Testergebnispunkten. Insgesamt zeigt sich, dass in etwa der Hilfte der
Léander statistisch signifikante Unterschiede zwischen Buben und Méadchen bestehen,
und diese Unterschiede ausschliellich zugunsten der minnlichen Testteilnehmer aus-
fallen. Die Autoren des OECD-Berichts gelangen zu der Auffassung, dass die ge-
schlechtsspezifischen Differenzen zugunsten der Buben im Testbereich der Mathematik
insbesondere der Tatsache geschuldet sind, dass sich unter den ménnlichen Test-
teilnehmern eine kleine Zahl {iberdurchschnittlich guter Schiiler befindet, der die tibri-

gen ménnlichen Probanden quasi ,,mitzieht“.3

In der naturwissenschaftlichen Grundlagenbildung der 15/16-Jdhrigen ist im OECD-
Léandermittel kein Vorteil mehr fiir die Buben zu konstatieren, und auch das Muster der
Unterschiede présentiert sich nicht mehr in der Einheitlichkeit wie bei den anderen bei-
den Testbereichen. In 24 von 32 getesteten Landerpopulationen finden sich beziiglich
der naturwissenschaftlichen Schulbildung keine statistisch signifikanten geschlechts-
spezifischen Unterschiede. Osterreich gehdrt (mit Korea und Dénemark) zu jenen Lén-
dern, in denen nach wie vor ein signifikanter Riickstand der naturwissenschaftlichen

Grundlagenkenntnisse der Mddchen gegeben ist.

Wesentlich fiir den Zugang zu Naturwissenschaft und Technik ist der Anteil jener Ju-
gendlichen, die sehr gute Testwerte in der Mathematik erreichen. Im Landermittel er-
reichten 16 Prozent der getesteten Schiiler/innen mehr als 600 Punkte auf der Skala der
mathematischen Grundbildung (der Mittelwert ist 500 Punkte). Unter den Buben er-
reichten 18 Prozent sehr gute Testwerte in Mathematik, unter den Méadchen 14 Prozent
(siche Tabelle 2-2). Wihrend die geschlechtsspezifische Differenz im Landermittel 4
Prozentpunkte betriigt, fillt sie in Osterreich mit 10 Prozentpunkten 2,5 Mal so hoch
aus.

Bei den Buben mit sehr guter Mathematikkompetenz mit 15/16 Jahren liegt Osterreich 5
Prozentpunkte iiber dem Léandermittel, bei den Méadchen aber etwas unter dem Lander-

mittel. Wenn es stimmt, dass Mathematik ein wichtiger Baustein in Richtung des Zu-

> OECD: Lernen fiir das Leben, Paris, 2001, S. 146.
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gangs zu technisch-naturwissenschaftlichen Ausbildungen und Berufen ist, dann ist be-
reits sehr friih ein Startnachteil fiir die in Osterreich aufwachsenden und beschulten

Mddchen zu konstatieren.

TABELLE 2-1:

Geschlechtsspezifisches Differential* der Schiiler/innenleistungen in Mathematik und Na-
turwissenschaft, PISA-2000
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

Mathematische Grundbil-  Naturwissenschaftliche Grund-

dung bildung
Geschlechts-  Mittelwert ~ Geschlechts- Mittelwert
Land spezifisches gesamt spezifisches gesamt
Differenzial Differenzial
Osterreich 27 515 12 519
Portugal 19 454 -6 459
Spanien 18 476 1 491
Déanemark 15 514 12 481
Deutschland 15 490 3 487
Luxemburg 15 446 -7 443
Schweiz 14 529 7 496
Frankreich 14 517 6 500
Irland 13 503 -6 513
Vereinigtes Konigreich 8 529 4 532
Italien 8 457 -9 478
Schweden 7 510 0 512
Griechenland 7 447 -7 461
Belgien 6 520 -2 496
Finnland 1 536 -6 538
Korea 27 547 19 552
Kanada 10 533 -2 529
Japan 8 557 -7 550
USA 7 493 -5 499
Neuseeland -3 537 -12 528
OECD-Liindermittel 11 500 0 500

* Positive Differenz = bessere Werte fiir Buben

Quelle: OECD, PISA 2000

11
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TABELLE 2-2:

Anteil der Schiiler/innen mit mehr als 600 Punkten auf der Skala fiir mathematische
Grundbildung, in Prozent
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

geschlechts-
Land Gesamt Buben Maidchen spezifische
Differenz
Korea 27 32 21 -11
Osterreich 18 23 13 -10
Japan 32 36 28 -8
Déanemark 16 19 12 -7
Spanien 9 12 5 -7
Schweiz 25 28 22 -6
Frankreich 18 21 15 -6
Kanada 22 25 19 -6
Belgien 24 27 21 -6
Vereinigtes Konigreich 23 25 20 -5
Irland 12 14 9 -5
Deutschland 14 16 12 -4
OECD-Liindermittel 16 18 14 -4
USA 14 16 12 -4
Schweden 16 18 15 -3
Portugal 4 6 3 -3
Luxemburg 4 5 2 -3
Griechenland 7 9 6 -3
Italien 5 6 4 -2
Finnland 22 22 21 -1
Neuseeland 28 28 27 -1

Quelle: OECD, PISA 2000
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TABELLE 2-3:

Anteil der Schiiler/innen mit weniger als 400 Punkten auf der Skala fiir mathematische
Grundbildung, in Prozent
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

geschlechts-
Land Gesamt Buben Maidchen spezifische
Differenz
Portugal 28 25 30 5
Osterreich 11 9 13 4
Luxemburg 28 26 30 4
Deutschland 19 18 21 3
Spanien 20 18 21 3
Korea 5 4 6 2
Schweiz 10 9 11 2
Irland 11 10 12 2
Dénemark 10 9 10 1
Frankreich 10 10 11 1
OECD-Liindermittel 16 15 16 1
Schweden 12 12 13 1
Italien 26 25 26 1
Vereinigtes Konigreich 8 8 8 0
Kanada 6 6 6 0
Griechenland 32 32 32 0
USA 18 18 17 -1
Finnland 5 5 4 -1
Belgien 14 15 13 -2
Japan 5 6 4 -2
Neuseeland 9 10 8 -2

Quelle: OECD, PISA 2000

Interesse wecken als didaktischer Ansatz
Die Unterschiede in den PISA-Testergebnissen lassen sich auch auf das bei Buben und

Midchen in unterschiedlichem Mal} vorhandene Interesse an den getesteten Féchern

zuriickfiihren: so zeigen die Madchen generell ein groBeres Interesse am Lesen, was die

13
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durchwegs besseren Ergebnisse der weiblichen Teilnehmerinnen auf diesem Gebiet er-

klaren hilft.

Umgekehrt sind die Madchen an Mathematik in geringerem Maf3e interessiert als die
Buben, die ja hier hohere Ergebnisse erzielt hatten (lediglich in Portugal haben die Mad-
chen ein grofleres Interesse an Mathematik bekundet, ,,Lernen fiir das Leben*, OECD
2001, S. 152). Dieses Interesse z. B. an mathematischen Inhalten entsteht nun aber nicht
allein auf der jeweils individuellen Ebene der einzelnen Person: diese Interessen werden
institutionell vermittelt und verstérkt, sei es tiber das Elternhaus, den Freundeskreis oder

die Art und Aufbereitung schulischer Inhalte.

Auch wenn die vorliegenden Ergebnisse keineswegs in simpler Kausalform zu interpre-
tieren sind, so zeigt sich dennoch eine grundlegende Tendenz sowohl in den Interessen
als auch in den einschldgigen Testergebnissen der Buben und Médchen insbesondere

bei den Testbereichen Lesen und Mathematik.

Ein weiterer Teil der PISA-Untersuchung waren Selbsteinschédtzungen der Buben und
Maidchen in Bezug auf Lernstrategien und Selbstkonzepte. Wiahrend die Miadchen in
thren Lernkonzepten fast ausschlieflich auf Memorierstrategien zuriickgreifen, verwen-
den die Buben in diesem Zusammenhang Elaborationsstrategien; dabei handelt es sich
um den Versuch, den gelernten Stoff mit bereits bekannten (Lern)Inhalten und lebens-
weltlichen Aspekten zu verkniipfen und somit im Unterschied zu den Memorierverfah-
ren einen Praxisbezug herzustellen. Diese deutlich sich abzeichnenden Unterschiede in
den lernstrategischen Herangehensweisen sind umso bemerkenswerter, da es sich hier-
bei um Selbsteinschitzungen handelt und nicht um vorgegebene oder vorweg definierte
Kategorien. Wenig iiberraschend, aber dennoch inhaltlich bedeutsam prisentiert sich
der folgende Befund: zwischen der Selbsteinschitzung des/der Einzelnen und dem je-
weiligen Lernerfolg besteht offensichtlich ein enger Zusammenhang, der sich auf dem
Gebiet der Mathematik noch deutlicher zeigt als im Testbereich Lesen. In der Mathe-
matik zeigt sich, dass Buben im allgemeinen ein hoheres Selbstkonzept als die Mdd-

chen aufweisen.

14
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Selbstbewusstsein der Miidchen beziiglich Mathematik in Osterreich ist zu stirken

Das bereits angesprochene Selbstkonzept der Schiiler/innen in Bezug auf Mathematik
ist ein aufschlussreiches Messinstrument, spiegelt es doch die personliche Einstellung
der Buben und Midchen zu mathematischen Inhalten und die Einschétzung der eigenen
Leistungsfahigkeit in diesem Fach wider. Insbesondere fiir unsere Fragestellung, die
genderspezifische Diskrepanzen untersuchen und médgliche Strategien zur Uberwindung
entwickeln soll, kann dies einen wertvollen Analyseschritt darstellen. Zur methodischen
Konzeption dieses Selbstkonzepts wire anzumerken, dass hierzu die Schiiler/innen fol-
gende Aussagen anhand einer vierteiligen Skala als zutreffend oder nicht zutreffend

einstufen sollten (siche OECD, PISA 2000, S. 267):

» Im Fach Mathematik bekomme ich gute Noten.
» Mathematik ist eines meiner besten Ficher.

» Ich war schon immer gut in Mathematik.

Diese drei Fragen wurden anschlieend zu einem Index zusammengefasst und ausge-
wertet. Ausgewdhlte Landerergebnisse werden in der folgenden Tabelle wiedergegeben.
Was an diesen Ergebnissen sofort ins Auge fillt, ist die Tatsache, dass bis auf die Ver-
einigten Staaten in allen Lindern signifikante Unterschiede in der Selbsteinschitzung
der Schiiler/innen beziiglich der Mathematik aufscheinen. Die Buben bewerten sich
demnach selbst durchgehend als besser in diesem Fach als die Madchen, was auf ein
groBeres Interesse schlieBen ldsst und damit mitverantwortlich fiir die bei den méannli-
chen Teilnehmern besseren Testergebnisse gewesen ist. Es findet sich zudem unter den
insgesamt 25 im Bericht publizierten Lénderergebnissen kein einziges Land, in dem
sich die Midchen besser als die Buben einstufen (negative Differenz). Osterreich liegt

mit einer Differenz von 0,29 leicht iiber dem OECD-Mittel von 0,25.

15
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TABELLE 2-4:

Index und geschlechtsspezifische Differenz des Selbstkonzepts Mathematik
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

Rangreihung nach Indexwerten der Mddchen

Indexmittel geschlechts-
Land spezifische Dif-
Buben Maidchen ferenz*

Déanemark 0,68 0,29 0,39
USA 0,38 0,29 0,09
Italien 0,14 -0,04 0,17+
Belgien 0,09 -0,09 0,18+
Irland -0,02 -0,11 0,09+
OECD-Liindermittel 0,12 -0,13 0,25
Luxemburg 0,11 -0,17 0,28+
Schweiz 0,32 -0,18 0,505+
Deutschland 0,24 -0,18 0,42+
Osterreich 0,09 -0,20 0,29
Finnland 0,15 -0,20 0,35
Schweden 0,13 -0,23 0,36+
Portugal -0,14 -0,28 0,13+
Korea -0,42 -0,57 0,15«

« ... positive Differenzen bedeuten, dass Buben hohere Werte beim Selbstkonzept Mathematik
haben, negative Werte, dass die Madchen entsprechende hohere Werte aufweisen; statistisch
signifikante Unterschiede sind mit =+ gekennzeichnet

Quelle: OECD, PISA 2000; die Indexbildung wird im Text erlautert
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DIAGRAMM 2-1:

PISA-2000: Geschlechtsspezifisches Differential* der
Schiiler/innenleistungen in Mathematik
(Basis: Beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)
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Quelle: OECD, PISA 2000
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DIAGRAMM 2-2:

PISA-2000: Geschlechtsspezifisches Differential* der
Schiler/innenleistungen in Naturwissenschaft
(Basis: Beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)
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Quelle: OECD, PISA 2000
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2.2 TIMSS 1995

TIMSS — die ,,Third International Mathematics and Science Study* ist nach Angaben
der fiir diese Untersuchung verantwortlichen Institution, des International Study Center
am Boston College, die grofite jemals durchgefiihrte Studie dieser Art weltweit. Abge-
wickelt in den Jahren 1994 und 1995, wurden fiinf Schulstufen (dritte, vierte, sicbente
und achte Schulstufe sowie das jeweils letzte Jahr der Sekundarstufe) in mehr als 40
Léndern im Hinblick auf die Schiiler/innenleistungen in den Bereichen Mathematik und
Naturwissenschaften analysiert. Zudem wurden Informationen iiber die Art und Organi-
sation des Unterrichts und das Lernverhalten ermittelt. Auf diese Art sind vielfdltige
Daten fiir mehr als eine halbe Million Schiiler/innen gesammelt worden (weitere In-

formationen hierzu unter www.timss.bc.edu).

Zunichst noch eine methodische Anmerkung: die Lander Australien, Niederlande und
auch Osterreich werden in den folgenden Darstellungen durch eine Trennlinie von den
anderen Léanderergebnissen abgeteilt; dies hat seinen Grund in der Tatsache, dass diese
Léander die vorgegebenen Richtlinien hinsichtlich der Partizipationsraten in der Stich-

probe nicht hinreichend erfiillt haben.

2.2.1 Ergebnisse fiir die vierten Schulstufen

Die Testung im Feld der Mathematik wurde anhand verschiedener mathematischer

Teilbereiche vollzogen:

Mathematik (als Gesamtbereich) sowie die Teilbereiche:

Ganze Zahlen

Briiche und Proportionen

Messen, Schitzen und Zahlenverstindnis

Datendarstellung, Datenanalyse und Wahrscheinlichkeitsrechnung

Geometrie

YV V V V V V VY

Relationen und Funktionen

19
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Im Folgenden wird das Hauptaugenmerk jedoch zunéchst auf die fiir unsere Zwecke
aussagekriftigeren Gesamtergebnisse gelegt. Beginnend mit den Ergebnissen fiir den
Testbereich Mathematik zeigt sich, dass international in den meisten Landern nach der
4. Schulstufe noch keine gravierenden Unterschiede zwischen den Geschlechtern fest-
zustellen sind:

lediglich fiir Japan, Korea und die Niederlande konnten statistisch signifikante Mittel-
wertsunterschiede zwischen Buben und Médchen ermittelt werden (sieche nachfolgende
Tabelle).

Der Unterschied von 8 Testpunkten zugunsten der Buben in Osterreich ist jedoch im
Vergleich der hier ausgewihlten Linder dennoch als hoch einzustufen (auch wenn es

sich nicht um einen statistisch signifikanten Unterschied handelt).

TABELLE 2-5:
TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Mathematik
fiir die vierte Schulstufe, nach Geschlecht
Mittelwerte Mittelwerte Differenz

Land Buben Maidchen Buben-Médchen

(Absolutwert) =
USA 545 544 2
Kanada 534 531 3
Irland 548 551 -3
Portugal 478 473 4
GrofBbritannien 515 510 5
Norwegen 504 499 5
Japan 601 593 8
Korea 618 603 15+
Australien 547 sa5 2 --------------
Osterreich 563 555 8
Niederlande 585 569 15«
Internationaler Durchschnittswert 535 533 2

« .... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
=+ ... die Differenzen sind auf den nichsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, S. 14
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Sieht man sich die Aufgliederung nach Testgebieten niher an, so zeigen sich fiir Oster-
reich nur im Gebiet ,,Fractions and Proportionality statistisch signifikante Unterschiede
zwischen Buben und Midchen, wobei in diesem Fall der Unterschied mit drei Punkten

als eher gering zu veranschlagen ist.

Auch der Testbereich Naturwissenschaft setzte sich aus verschiedenen Teilbereichen

zusammen:

Science overall
Earth Science
Life Science

Physical Science

Y V. V V V

Environmental Issues and the Nature of Science

TABELLE 2-6:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Naturwissenschaft
fiir die vierte Schulstufe, nach Geschlecht

Mittelwerte Mittelwerte Differenz

Land Buben Midchen Buben-Méadchen

(Absolutwert) ==
Portugal 481 478 3
Irland 543 536 7
Grof3britannien 555 548 7
Kanada 553 545 8
Norwegen 534 526 8
USA 571 560 12+
Japan 580 567 14+
Korea 604 590 14+
Australien 569 556 13+
Osterreich 572 556 15+
Niederlande 570 544 26+
Internationaler Durchschnittswert 534 525 9

= ... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
=+ ... die Differenzen sind auf den nichsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, S. 26
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Innerhalb dieser naturwissenschaftlichen Testergebnisse zeigen sich vermehrt statistisch
signifikante Unterschiede zwischen der Performanz der Buben und der Méddchen: waren
es bei der Mathematik insgesamt drei Lander, die statistisch relevante geschlechtsspezi-
fische Differenzen aufwiesen, so haben wir es bei der Naturwissenschaft mit zehn ent-
sprechenden Populationen zu tun. Neben den Lindern USA, Japan, Korea, Australien,
Osterreich und Niederlande handelt es sich dabei noch um Hong Kong, die tschechische
Republik, Island und Ungarn. Osterreich liegt mit einer festgestellten Differenz von 15
Testpunkten an vierter Stelle derjenigen Léander, in denen statistisch signifikante Unter-
schiede zwischen den Geschlechtern festgestellt worden sind. Sieht man sich die natur-
wissenschaftlichen Teilbereiche des Tests an, so zeigt sich, dass in den Testfeldern ,,Li-
fe Science™ oder ,,Environmental Issues and the Nature of Science® weniger gro-
BenméBig relevante geschlechtsspezifische Unterschiede vorliegen; in den Gebieten
»Earth Science und in geringerem Mafe auch in der Physik erhélt man jedoch wesent-
lich mehr statistisch signifikante Differenzen in den Leistungen der Buben und der

Maidchen.

Die osterreichischen Ergebnisse zeigen, dass signifikante Unterschiede zwischen den
Geschlechtern in den Testbereichen ,,Science overall®, ,Earth Science®, ,,Physical
Science® und ,,Environmental Issues and the Nature of Science® auftreten: die Buben
haben hier durchwegs bessere Ergebnisse vorzuweisen als die weiblichen Testteilneh-
merinnen (wenn auch die Differenz manchmal nur wenige Punkte betrdgt). Nur im Be-
reich ,,Life Science* haben beide Teilpopulationen genau dieselben Testergebnisse er-

zielt.
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2.2.2 Ergebnisse fiir die achte Schulstufe

Die Ergebnisse fiir die achte Schulstufe sind um einige Lénder erweitert: so findet sich
in der folgenden Tabelle unter anderem auch Deutschland; die separate Darstellung ist
begriindet, da sich in der deutschen Stichprobe ein hoherer Anteil an dlteren Schii-
ler/innen befand und damit die TIMSS-Richtlinien beziiglich des Alters bzw. der zu
beriicksichtigenden Schulstufen nicht vollstindig erfiillt worden sind. Fiir Osterreich,
Australien und die Niederlande gilt auch hier die bereits weiter oben vermerkte metho-

dologische Einschrankung.

TABELLE 2-7:
TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Mathematik
fiir die achte Schulstufe, nach Geschlecht
Mittelwerte Mittelwerte Differenz
Land Buben Midchen Buben-Méadchen
(Absolutwert) ==

Schweden 520 518 2
Kanada 526 530 4
Grof3britannien 508 504 4
Norwegen 505 501 4

USA 502 497 5
Schweiz 548 543 5
Frankreich 542 536 6

Japan 609 600 9+
Spanien 492 483 10+
Portugal 460 449 11+
Irland 535 520 14
Korea 615 5908 1 T«
Australien 527 532 -5
Osterreich 544 536 8
Niederlande 545 536 8
Deutschland 512 s00 3
Internationaler Durchschnittswert 519 512 8

« ... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
=+ ... die Differenzen sind auf den nichsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, S. 18
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Osterreich liegt mit acht Punkten Vorsprung der Buben im mathematischen Test-
ergebnis exakt im internationalen Schnitt. Lediglich in Australien findet sich eine Diffe-
renz zugunsten der Madchen. Es finden sich auch in den einzelnen mathematischen
Testgebieten fiir die Osterreichische Population keine statistisch signifikanten Unter-
schiede zwischen den Geschlechtern. Was an diesen Ergebnissen auf dem Gebiet der
Naturwissenschaft fiir die achten Schulstufen sofort auffillt, ist die hohe Zahl an statis-
tisch signifikanten Geschlechterunterschieden: insgesamt sind es hier 24 von 39 Lin-
dern, die eine solche Differenz aufweisen. Auf der vierten Schulstufe waren es lediglich

zehn von 25 (siehe nachfolgendes Kapitel).

TABELLE 2-8:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Naturwissenschaft
fiir die achte Schulstufe, nach Geschlecht

Mittelwerte Mittelwerte Differenz
Land Buben Midchen Buben-Méadchen
(Absolutwert) ==

USA 539 530 9

Irland 544 532 12
Kanada 537 525 12
Norwegen 534 520 14+
Schweiz 529 514 15+«
Schweden 543 528 15«
Frankreich 506 490 16+

Japan 579 562 17+
Spanien 526 508 18+
GrofBbritannien 562 542 20
Portugal 490 468 22+

Korea 576 551 24+
Australien 550 s40 0
Osterreich 566 549 18+
Niederlande 570 550 20+
Deutschland 542 524 18
Internationaler Durchschnittswert 525 509 17

= ... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
=+ ... die Differenzen sind auf den nichsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, S. 30
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2.2.3 Ergebnisse fiir das letzte Jahr der oberen Sekundarstufen

Vorweg einige methodologische Anmerkungen:

,For students in their final year of secondary school (the twelfth grade in many coun-
tries), TIMSS had two measures of mathematics achievement. The mathematics literacy
test was designed to measure the mathematics achievement of all final-year students,
regardless of their mathematics curriculum. The advanced mathematics test was de-
signed to measure learning of advanced mathematics concepts among final-year stu-

dents who had studied advanced mathematics.” (Gender differences in achievement,
2000, S. 19)

Die Daten der Tabelle 2-9 beruhen auf dem allgemeinen Testergebnis (,,Mathematic
Literacy*). Die Gruppe der Linder, die einige der methodischen Anforderungen der
Untersuchung nicht zur Génze erfiillt haben, hat sich erweitert: die Nichterfiillung der
Partizipationsraten betrifft in diesem Falle auch die USA, Kanada, Frankreich und Nor-
wegen (neben einigen anderen, hier nicht aufgenommenen Nationen). Beziiglich
Deutschland gibt es keine Approbierung des Samplingverfahrens; dies trifft auch auf die

Niederlande zu, erweitert jedoch um das Problem niedriger Partizipationsraten.
Die Ergebnisse sprechen eine deutliche Sprache: bis auf das US-amerikanische Ergebnis
sind alle hier versammelten Daten statistisch signifikant in Bezug auf die Geschlechter-

differenz.

Der Wert fiir die osterreichische Population mit 41 Punkten Unterschied zugunsten der

Buben ist als vergleichsweise hoch zu veranschlagen.
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TABELLE 2-9:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Mathematik
fiir das letzte Jahr der oberen Sekundarstufen, nach Geschlecht
Rangreihung nach Mittelwert der Mddchen

Mittelwerte Mittelwerte Differenz

Land Buben Maidchen Buben-Méadchen

(Absolutwert) ==
Niederlande 585 533 53+
Schweden 573 531 42+
Schweiz 555 522 33+
Australien 540 510 30+
Frankreich 544 506 38+
Kanada 537 504 34+
Osterreich 545 503 41+
Norwegen 555 501 54+
Deutschland 509 480 29=
USA 466 456 11
Internationaler Durchschnittswert 518 485 33

« ... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
«« ... die Differenzen sind auf den ndchsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, S. 22

Auch fiir die naturwissenschaftlichen Tests erfolgte eine inhaltliche Zweiteilung: natur-
wissenschaftliches Allgemeinwissen wurde unter dem Uberbegriff der ,,Science Lite-
racy* erhoben, wéhrend eine spezialisiertere Erhebung iiber den Testbereich ,,Physics
Achievement™ erfolgte. Die folgende Tabelle verwendet wiederum die allgemeinen Da-

ten.

Die Ergebnisse fiir das Testgebiet Naturwissenschaft fallen noch eindeutiger aus als
diejenigen fiir die Mathematik: in insgesamt 20 von 21 Landern verzeichnen die médnn-
lichen Teilnehmer auf statistisch signifikantem Niveau bessere Werte als die weiblichen
Probandinnen. Lediglich Siidafrika verzeichnet mit einem Unterschied von 34 Punkten
zugunsten der Buben kein statistisch relevantes Ergebnis. Osterreich liegt auch hier mit

einer Differenz von 53 Testpunkten im oberen Bereich der teilnehmenden Nationen.
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TABELLE 2-10:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Naturwissenschaft
fiir das letzte Jahr der oberen Sekundarstufe, nach Geschlecht

Mittelwerte Mittelwerte Differenz

Land Buben Maidchen Buben-Médchen

(Absolutwert) ==
Norwegen 574 513 61+
Osterreich 554 501 53+
Schweden 585 534 50+
Niederlande 582 532 49+
Schweiz 540 500 40+
Frankreich 508 468 39+
Deutschland 514 478 35+
Australien 547 513 34+
Kanada 550 518 32+
USA 492 469 23+
Internationaler Durchschnittswert 521 482 39

« ... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
=+ .... die Differenzen sind auf den nichsten Wert gerundet

Quelle: Gender differences in achievement, 2000, S.

Geschlechtsspezifische Unterschiede nehmen mit der Schulstufe zu

In der folgenden Tabelle bzw. Abbildung werden die sich iiber die Zeit zunehmend ver-
groBernden Unterschiede in den Leistungen der Buben und Médchen deutlich. Of-
fensichtlich ist also die Geschlechterdifferenz in mathematisch-naturwissenschaftlichen
Wissensinhalten auch eine zeitliche Funktion. Dies wird auch in Abbildung 2-2 ver-
deutlicht, die mittels der Osterreichischen Werte diese Annahme ganz klar unterstiitzt,
wobei sich die Entwicklung auf dem Gebiet der naturwissenschaftlichen Testergebnisse

besonders deutlich prasentiert.
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TABELLE 2-11:

Anzahl der Linder mit statistisch signifikanten Geschlechterdifferenzensx;
in Klammern die jeweilige Anzahl der im Bericht aufgelisteten Linder insgesamt

Schulstufe Mathematik Naturwissenschaft
absolut Anteil in % absolut Anteil in %

4. Schulstufe (n=25) 3 12 10 40

8. Schulstufe (n=39) 5 13 24 62

Letztes Jahr Sekun-

darstufe (n=21) 18 86 20 %

«... alle diese Differenzen zugunsten der Buben

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, eigene Berechnungen

ABBILDUNG 2-3:

Internationale Entwicklung der geschlechtsspezifischen Differenzen

in den Testergebnissen fiir TIMSS 1995;

ausgewiesene Werte: Prozentanteil der Linder mit statistisch signifikanten
Unterschieden zwischen Buben und Médchen

100

50 -

62
40
A2 X 13

95
86

—a&— Mathematik
Naturwissenschaft

4. Schulstufe (n=25) 8. Schulstufe (n=39)

Letztes Jahr
Sekundarstufe
(n=21)

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 2-4:

Entwicklung der geschlechtsspezifischen Unterschiede in den
osterreichischen Testergebnissen fiir TIMSS 1995;
ausgewiesene Werte: Differenz Buben-Médchen (Absolutwerte)

60
53
50
40 41
—a&— Differenz Mathematik
30 A .
Differenz
Naturwissenschaft
20 A 18
15
10 - 8
0
vierte Schulstufe achte Schulstufe letztes Jahr
Sekundarstufe

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, eigene Berechnungen

TABELLE 2-12:

Uberblick iiber die Mathematik-Mittelwertergebnisse fiir Osterreich
sowie das Gesamtergebnis (alle teilnehmenden Léinder)

Mathematik Osterreich Differenzs« Mathematik . Differenz+«
Gesamtergebnis
Schulstufe
Buben Maiédchen Buben  Maidchen
4. Schulstufe 563 555 8 535 533 2
8. Schulstufe 544 536 8 519 512 8
Letztes Jahr 545 503 41+ 518 485 33

Sekundarstufe

* .... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau

« ... die Differenzen sind auf den ndchsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, eigene Berechnungen
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TABELLE 2-13:

Uberblick iiber die Naturwissenschaft-Mittelwertergebnisse fiir Osterreich
sowie das Gesamtergebnis (alle teilnehmenden Lénder)

NAWI Osterreich Differenz«+ NAWI . Differenz+«
Schulstufe Gesamtergebnis

Buben Maidchen Buben Maidchen
4. Schulstufe 572 556 15+ 534 525 9
8. Schulstufe 566 549 18+ 525 509 17
Letztes Jahr
Sekundarstufe 554 501 53+ 521 482 39

« .... statistisch signifikant auf dem .05-Niveau
«« ... die Differenzen sind auf den ndchsten Wert gerundet

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000, eigene Berechnungen

2.2.4 Vergleich PISA-2000 mit TIMSS-1995

Es zeigt sich fiir den Testbereich der Naturwissenschaften, dass TIMSS und PISA in
Hinblick auf die ermittelten geschlechtsspezifischen Unterschiede zu verschiedenen
Resultaten gelangen: wihrend in PISA 2000 kein eindeutiges Muster innerhalb dieser
Unterschiede festgestellt werden konnte (und diese Differenzen generell nicht so dra-
matisch ausfielen wie etwa diejenigen in der Lesekompetenz oder der Mathematik), so
zeigen sich in der TIMSS-Studie gerade in den Naturwissenschaften klar hohere Ergeb-

nisse flir die minnlichen Teilpopulationen.

Als mogliche Erkliarung fiir diese voneinander abweichenden Daten verweisen die Au-
toren des PISA-OECD-Berichts auf den hdheren Physik-Gehalt von TIMSS (und

zugleich auf das geringere Gewicht der Biowissenschaften in der natur-

wissenschaftlichen Grundbildung) sowie ,,auch die Tatsache, dass PISA einen héheren
Anteil offener und kontextbezogener Aufgaben enthilt, bei denen Médchen in der Regel
besser abschneiden, und weniger Multiple-Choice-Aufgaben, bei denen Jungen zumeist

besser abschneiden, zu der héheren Leistung der Méadchen beigetragen.*

* OECD: Lernen fiir das Leben, Paris, 2001, S. 149.
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2.2.5 Oberstufeneffekte im Lindervergleich

Nicht alle Linder haben am Test der Schiiler der 8. Schulstufe und der letzten Schul-
stufe der oberen Sekundarstufe im Rahmen von TIMSS teilgenommen. Fiir 10 Lénder
liegen Testwerte fiir beide Schulstufen beziiglich Mathematik vor. Unabhingig von
Problemen der Landervergleichbarkeit ergibt sich ein fiir unsere Thematik wesentliches
Ergebnis. Die Médchen in Osterreich liegen zu Ende der Sekundarstufe I an guter 2.
Stelle im Vergleich von 10 Landern, am Ende der Sekundarstufe II aber nur noch an 7.
Stelle, weit hinter den Spitzenldndern Niederlande und Schweden. Fiir die Buben ist
aber kein vergleichbarer Absturz zu berichten. Die Buben ,,rutschten* allerdings auch
ab: vom 3. Rang auf Rang 5 im Landervergleich. Spitzenreiter sind auch hier Schweden
und die Niederlande.

TABELLE 2-14:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Mathematik

Vergleich 8. Schulstufe und Ende der Oberstufe:
Rangreihung nach Mddchen zu Ende der Oberstufe

Buben Maédchen
Land letzte Schulstufe, letzte Schulstufe,
8. Schulstufe ~ obere Sekundar- 8. Schulstufe  obere Sekundar-
stufe stufe
Niederlande 545 ( 2.) 585 (1.) 536 ( 2.) 533( 1))
Schweden 520( 7)) 573 (2.) 518( 7)) 531(2)
Schweiz 548 ( 1)) 555(3.) 543 ( 1)) 522 ( 3.
Australien 527( 5. 540 (7.) 532(5) 510( 4.)
Frankreich 542 ( 4)) 544 (6.) 536 ( 2.) 506 ( 5.)
Kanada 526 ( 6.) 537 (8.) 530( 6.) 504 ( 6.)
Osterreich 544 ( 3) 545(5.) 536 ( 2.) 503(7)
Norwegen 505(9.) 555@3.) 501( 9.) 501 ( 8.)
Deutschland 512( 8) 509 (9.) 509 ( 8.) 480( 9.)
USA 502 (10.) 466 (10.) 497 (10.) 456 (10.)
Internationaler Durch- 519 518 512 485

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000
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Auch beziiglich der Naturwissenschaften erleiden die Miadchen in der Oberstufe im
Vergleich zu anderen Lindern bzw. Schulstufen in Osterreich einen Riickschlag: vom
zweiten Rang fallen sie auf den 6. Platz zuriick. Die Méddchen in Schweden hingegen
setzen sich vom 5. Platz zu Ende der Sekundarstufe I auf den ersten Platz. Die Schiile-
rinnen der Niederlande nehmen (nach Rang 1 in der 8. Schulstufe) den 2. Platz ein.
TABELLE 2-15:

TIMSS-Mittelwertergebnisse im Bereich Naturwissenschaft

Vergleich 8. Schulstufe und Ende der Oberstufe:
Rangreihung nach Mddchen zu Ende der Oberstufe

Buben Midchen
letzte Schulstufe, letzte Schulstufe,
Land 8. Schulstufe obere Sekundar- 8. Schulstufe obere Sekundar-
stufe stufe
Schweden 543 4.) 585(1.) 528 (5.) 534 (1.)
Niederlande 570 (1.) 582 (2.) 550 (1.) 532 (2.)
Kanada 537(7.) 550 (5.) 525 (6.) 518 (3.)
Norwegen 534 (8.) 574 (3.) 520 (8.) 513 (4.)
Australien 550 (3.) 547 (6.) 540 (3.) 513 4.)
Osterreich 566 (2.) 554 4.) 549 (2.) 501 (6.)
Schweiz 529 (9.) 540 (7.) 514 (9.) 500(7.)
Deutschland 542 (5.) 514 (8.) 524 (7.) 478 (8.)
USA 539 (6.) 492 (10.) 530 (4.) 469 (9.)
Frankreich 506 (10.) 508 (9.) 490 (10.) 468 (10.)
nternationaler Durch- 525 521 509 482

Quelle: TIMSS-Gender differences in achievement, 2000

Osterreich und Deutschland sind die einzigen Linder, die in beiden Lerndimensionen
im Verlaufe der Oberstufe ,,Boden verlieren®. Schweden und die Niederlande verbes-
sern ihre Position zum Teil deutlich im Landerranking. Je hoher der Grad der Tertidri-
sierung der beruflichen Erstausbildung (Studienanfingerquoten)’, desto stirker ist die
obere Sekundarstufe von arbeitsmarktrelevanter Fachausbildung, die in den tertidren

Bildungsbereich verschoben wird, entlastet, zugleich wird — so kann man die TIMSS-

> OECD: Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren 2003, Paris, 2003, S. 232, 300, 310 und
314.
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Ergebnisse interpretieren — Raum zur Festigung und zum Ausbau der Basisqualifikatio-

nen in Mathematik und Naturwissenschaften auf der Oberstufe frei.

Zu den schlechten Ergebnissen am Ende der Sekundarstufe II wurde zu Recht ange-
merkt, ,,dass die Vergleichbarkeit der Schiiler/innengruppen aus den verschiedenen Lin-
dern umso mehr ein Problem wird, je hoher die Klassenstufe ist, da sich die Schulsys-
teme international gesehen immer mehr ausdifferenzieren.“® Die Jugendlichen, die im
TIMSS-Oberstufentest iiberpriift wurden, waren in Osterreich die Maturantinnen und
Maturanten im allgemeinen. In dieser Gruppe, die 33 Prozent der Altersgruppe umfasst,
finden sich auch Schiiler/innen, die keineswegs eine besonders intensive Ausbildung in
Mathematik und Physik erhalten (z.B. diejenigen, die eine hohere Lehranstalt fiir wirt-
schaftliche Berufe besuchen). In anderen Léndern hingegen war die untersuchte Gruppe
kleiner und ,,bestand aus Schiiler/innen von Schulen mit tatsdichlich mathematisch-

naturwissenschaftlichem Schwerpunkt .

Aus diesem Grunde wurde im zuvor prisentierten Lindervergleich zu Ende der Ober-
stufe der Test liber Allgemeinwissen bezogen auf Mathematik und Naturwissenschaften,
nicht aber das Fachwissen beriicksichtigt. Als wesentliches Ergebnis verbleibt damit,
dass sich zwar bereits in der unteren Sekundarstufe Unterschiede in der Einstellung zu
Physik und Mathematik zeigen, die Struktur der oberen Sekundarstufe (deren Grad an
Spezialisierung und Differenzierung) und damit die moglichen Schulwahlent-
scheidungen in einem nationalen Bildungssystem haben aber einen eigenstindigen Ef-
fekt, der sich fiir den Zugang der Osterreichischen Middchen zu Mathematik und Natur-
wissenschaften leider nicht giinstig auswirkt. Auch den Buben ist eine Verschlechterung

des Rangplatzes zu verzeichnis. Der Einschitzung, dass bezogen auf die ,,Third Inter-

Jungwirth, Helga: ,,TIMSS und COMPED. Studien zur mathematisch-naturwissenschaft-
lichen und computerbezogenen Bildung. Konsequenzen in geschlechtsspezifischer Hinsicht.*,
Broschiire des Bundesministeriums fiir Unterricht und Kunst (im Internet unter:
http://netscience.univie.ac.at/lise/artikel/jungwirtinhalt.htm), Wien, 1998.

7 Jungwirth, 1998, a.a.O.
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national Mathematics and Science Study* (TIMSS) hierzulande ,,vor allem die Ergeb-

nisse in der Sekundarstufe II Anlass zur Sorge* trifft daher die Sache gut.®

Das Bildungsministerium hat in Reaktion auf TIMSS im Jahr 1998 das Projekt ,,Innova-
tions in Mathematics and Science Teaching“( IMST)“ ins Leben gerufen, das die Situa-
tion analysieren und Vorschlidge erarbeiten soll.” Im Schuljahr 2000/01 haben sich 126
Schulen an dem Projekt beteiligt."

% Herbert Altrichter, Konrad Krainer und Franz Rauch: Anreize zur Unterrichts- und Schulent-
wicklung in naturwissenschaftlichen Facher und Mathematik. In: Journal fiir Schulentwick-
lung 5 (2001), 4, S. 44.

? Zu den Entwicklungen im Projekt: http://imst.uni-klu.at/schwerpunktprogramme/

' Dazu und zu den Zielen von IMST siehe: Altrichter, Krainer, Rauch, a.a.O.
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DIAGRAMM 2-5:

TIMSS-Mittelwertergebnisse der Midchen im Bereich Mathematik
Vergleich 8. Schulstufe und letzte Schulstufe, obere Sekundarstufe

Schweden il 13

Norwegen -0

Niederlande -3 [

Schweiz 2 ]
Australien 2 |
Kanada -26 -:

Int. Durchschnitt -27 _
Deutschland -29 II-:
Frankreich -30 II-:

Osterreich -33

-50 -40 -30 -20 -10 0 10 20
Differenz TIMSS-Mittelwertergebnisse Mathematik

Land

Quelle: Gender differences in achievement, 2000; eigene Berechnungen
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Internationale Vergleiche des Schulleistungsstands

DIAGRAMM 2-6:

TIMSS-Mittelwertergebnisse der Méidchen im Bereich Naturwissenschaft
Vergleich 8. Schulstufe und letzte Schulstufe, obere Sekundarstufe

Schweden i] 6

Norwegen -7 .]
Kanada -7 .j

Schweiz -14 -
Niederlande -18 -:
Frankreich -22 -:
Durchscertn.ittswert -27 _
Australien 27 .-:+
Deutschland -46 -

Osterreich -48 |

s | o1 I

-70 -60 -50 -40 -30 -20 -10 0 10

Land

Differenz TIMSS-Mittelwertergebnisse Naturwissenschaft

Quelle: Gender differences in achievement, 2000; eigene Berechnungen
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3. Schulwahl und Schulabschliisse in Osterreich

Obwohl Frauen von den expansiven Entwicklungen auf dem schulischen und auch
hochschulischen Sektor der letzten Jahrzehnte eindeutig profitiert haben, gibt es den-

noch gewisse Beharrungstendenzen beziiglich der Schulwahl von Méadchen und Buben.

Auf der Sekundarstufe I zeigen sich noch keine gravierenden geschlechtsspezifischen
Differenzierungen, wenn man von einem etwas hoheren Anteil von Miadchen in der
AHS absieht: so betrug der Madchenanteil in der AHS-Unterstufe im Schuljahr 2002/03
knapp 52 Prozent, der Anteil in der Hauptschule etwa 48."!

TABELLE 3-1:

Verteilung der Schiiler/innenzahlen auf der Sekundarstufe I nach Geschlecht;
Absolutzahlen und Miidchenanteil

Schiiler/innenzahl davon Médchen Maidchenanteil
Schultyp .
msgesamt
Volksschulen 381.140 184.833 48,5
Hauptschulen 268.058 127.206 47,5
Sonderschulen 13.466 4.861 36,1
AHS Unterstufe 112.632 58.490 51,9

* e Schuljahr 2001/02, da aufgrund der zum Teil anderen Schuljahresorganisation noch keine
aktuellen Zahlen fiir das Schuljahr 2002/03 vorliegen

Quelle: BMBWK, Statistisches Taschenbuch 2003, S. 32/33; eigene Berechnungen

Betrachtet man die geschlechtsspezifische Differenzierung auf der Ebene der Sekundar-
stufe 11, so erhilt man bereits ein anderes Bild: wihrend der Maddchenanteil in den tech-
nisch-gewerblichen BMS nicht einmal 20 Prozent betrigt, so stellen die Médchen in den
sozialberuflichen Schulen mit fast 94 Prozent den iiberwiegenden Anteil der Schii-

ler/innen. Auch in den Schulen fur wirtschaftliche Berufe sind die Midchen mit einem

! Zahlen aus dem Schuljahr 1977/78 zeigen folgende (gerundete) Verteilungen der Madchen-
anteile: Volksschulen 49 Prozent, Hauptschulen 50 Prozent, Sonderschulen 39 Prozent, AHS-
Unterstufe 47 Prozent, PTS 41 Prozent und berufsbildende Pflichtschulen 30 Prozent (Quelle:
Osterreichische Schulstatistik 1977/78).
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Schulwahl und Schulabschliisse in Osterreich

Anteil von knapp 90 Prozent deutlich iiberreprasentiert. Im kaufménnischen Fachschul-
segment ist der entsprechende Prozentsatz weiblicher Schiiler/innen mit 61 Prozent

ebenfalls ein Indiz fiir die von den Médchen bevorzugte Wahl dieser Schulform.'?

TABELLE 3-2:

Verteilung der Schiiler/innenzahlen auf der Sekundarstufe II fiir das Schuljahr 2002/03
nach Geschlecht; Absolutzahlen und Midchenanteil

Schiiler/innenzahl davon Médchen Maidchenanteil

Schultyp .
insgesamt

Polytechnische Schule 20.626 7.245 35,1
Berufsbildende Pflicht- 130.597 43.885 33,6
schulen *
Technisch-gewerbliche/
kunstgewerbl. Schulen 15.565 3.006 19,3
Kaufménnische Schulen 13.136 8.052 61,3
Schulen fir wirtschaftl. Berufe 9.503 8.538 89,8
Sozialberufliche Schulen 1.642 1.536 93,5
Land- und forstwirtschaftl. 10721 5922 487
Schulen
BMS gesamt 50.567 26.354 52,1
Technisch-gewerbliche/
kunstgewerbl. Schulen 37.674 13817 24,0
Kaufmaénnische Schulen 42.813 26.839 62,7
Schulen fir wirtschaftl. Berufe 24.361 22.732 933
Land- und forstwirtschaftl. 3325 1427 4.9
Schulen*
BHS gesamt 128.173 64.815 50,6
AHS Oberstufe 51.751 28.860 55,8

* Schuljahr 2001/02
BMS = Berufsbildende Mittlere Schule, BHS = Berufsbildende Hohere Schule

Quelle: BMBWK, Statistisches Taschenbuch 2003, S. 32/33; eigene Berechnungen

Die groflen Ausbildungsbereiche der BMS und der BHS sind aber doch zu grob, um die
geschlechtsspezifische Bildung aufzuzeigen. Weitergehende Differenzierung ist daher

erforderlich.

"2 Ein Vergleich mit den Zahlen aus dem Schuljahr 1977/78 zeigt BMS-Méidchenanteile von 14
Prozent im technisch-gewerblichen/kunstgewerblichen Fachzweig, 66 Prozent im kauf-
ménnischen Zweig und 38 Prozent im den land- und forstwirtschaftlichen Fachzweig; tiber
alle BMS gerechnet waren 1977/78 53 Prozent Midchen vertreten (Quelle: Osterreichische
Schulstatistik 1977/78).
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TABELLE 3-3:
Midchenanteil in ausgewihlten HTL-Ausbildungsbereichen, 2001/02

HTL Ausbildungsbereich sablimsgesamt Midehen  antel
Chemie 1.034 360 34,8
Bau/Holz 6.306 1.039 16,5
Elektrotechnik/Elektronik 16.408 1.033 6,3
Maschinenbau 7.602 212 2.8
Gesamt 31.350 2.644 8,4

Quelle: BMBWK/STAT.A., Osterreichische Schulstatistik; eigene Berechnungen

TABELLE 3-4:

Entwicklung des Midchenanteils in ausgewihlten HTL-Ausbildungsbereichen, in Prozent

HTL Ausbildungsbereich 1977/78 1991/92 1995/96 2001/02
Chemie 14,8 32,6 25,9 34,8
Bau/Holz 3,6 13,1 13,1 16,5
Elektrotechnik/Elektronik 0,5 3,6 3,0 6,3
Maschinenbau 0,6 2,4 2,1 2,8
Gesamt 1,7 5,9 5,9 8,4

Quelle: BMBWK/STAT.A., Osterreichische Schulstatistik, verschiedene Jg.; eigene Berech-
nungen
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DIAGRAMM 3-1:

Madchenanteil in ausgewahlten Schultypen bzw. Ausbildungsbereichen
auf der Sekundarstufe Il, Schuljahr 2002/03
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4. Frauen im Studium von Naturwissenschaft und Technik

4.1 Universitatsstudien

Analysiert man die Entwicklung der Zahl der Studienanfénger/innen an sterreichischen
Universititen wihrend der letzten 30 Jahre, so zeigt sich, dass es in allen Stu-
dienbereichen zu einem stetigen Anstieg der Frauenanteile gekommen ist, wenn auch
mit unterschiedlicher Dynamik. Besonders stark sind die Anteile weiblicher Studienan-
fanger an der Universitdt fiir Bodenkultur gestiegen, von 11 Prozent im Studienjahr
1970/71 bis zu iiber 50 Prozent im Jahr 2000/01. Auch in den technischen Studien hat
sich der Frauenanteil unter den Anfidngern nach oben entwickelt, liegt jedoch immer

noch weit unter den entsprechenden Werten der Naturwissenschaften und der BOKU.

ABBILDUNG 4-1:

Frauenanteil an inskribierten Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender
an Universitiiten in den Hauptstudienrichtungsgruppen Naturwissenschaften, Technik,
Montanistik und Bodenkultur, Zehnjahresabstand, in Prozent

75
50 -
25
0
1970/71 1980/81 1990/91 2000/01
——NAWI 40,2 55,4 56 61,5
—#—BOKU 11 24,6 37,4 53,1
Montanistik 2 12,2 16,5 28
Technik 7,2 13 19,6 25,3
- - 3 - -Gesamt 21,2 29,5 32,2 40,3

Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen

Analytisch aufschlussreich ist des weiteren die Differenzierung der weiblichen Anteile

in den Studienrichtungsgruppen nach einzelnen Studienrichtungen:
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ABBILDUNG 4-2:

Frauenanteile an Studienanfingern/innen in Osterreich in ausgewihlten
naturwissenschaftlichen und technischen Studiengingen im Studienjahr 2001/02;
In- und Ausléinder/innen, in Prozent

Mathematik

Technische Physi aschinenbau

Technische Chemie ektrotechnik

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen

In den Naturwissenschaften zeigt sich in den Fachern Chemie, Biologie und Pharmazie
ein relativ konstanter Frauenanteil iiber den ausgewéhlten Zeitraum, wahrend die Physik
von einem Anteil weiblicher Studienanfianger von 7 Prozent (Studienjahr 1981/82) auf
knapp 22 Prozent im Jahr 2001/02 angestiegen ist. Auch in der Mathematik stieg der
Frauenanteil im Verlauf von zwanzig Jahren von nicht ganz 30 Prozent auf 42 Prozent.
Die Pharmazie stellt von allen diesen naturwissenschaftlichen Studienrichtungen den

grofften Anteil an Studienanfiangerinnen, der immer iiber oder bei 80 Prozent liegt.

In den technischen Disziplinen hat im ausgewéhlten Zeitraum in allen untersuchten Stu-
dienrichtungen eine positive Verdnderung zugunsten der Frauen stattgefunden, jedoch
bewegen sich diese Anteile bis auf einige Ausnahmen immer noch im unterdurch-
schnittlichen Bereich. Im Maschinenbau stieg der Anteil der Frauen zwar von einem
Prozent (1981) auf 11 Prozent (2001), trotzdem sind die Studentinnen in diesem Fach
erwartungsgeméal nach wie vor deutlich unterreprisentiert. Ein dhnliches Bild zeigt sich

fur die Elektrotechnik: auch hier ist eine Zunahme weiblicher Studierender zu verzeich-
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nen, aber mit einem aktuellen Anteil von knapp zehn Prozent sind die Frauen auch in
dieser klassischen Ingenieurdisziplin nur schwach vertreten. Starke weibliche Studie-
rendenkontingente finden sich in der Architektur (knapp 52 Prozent 2001), in der tech-
nischen Chemie (iiber 50 Prozent) und in der technischen Mathematik (46 Prozent). Die
technische Physik und auch die Informatik weisen bei weitem niedrigere Frauenanteile

auf, die vor allem in der Informatik relativ stabil {iber die Zeit erscheinen.

Auf der Montanuniversitét hat sich der Anteil der Studienanfidngerinnen von knapp
neun Prozent 1981 auf etwa 31 Prozent 2001 erhoht, bei den Bodenkulturstudien betrug
der Anstieg ebenfalls etwas liber 20 Prozent von 28 Prozent 1981 auf 49 Prozent 2001.
Einen besonders starken Pool weiblicher Studienanfingerinnen gibt es mit knapp 60
Prozent aller Anfianger in der Studienrichtung Lebensmittel- und Biotechnologie auf der

Universitat fiir Bodenkultur.

TABELLE 4-1:

Frauenanteile an Studienanfingern/innen in Osterreich in ausgewihlten naturwissenschaftlichen
und technischen Studiengiingen im Zeitvergleich; In- und Ausléinder/innen, in Prozent

Studienrichtung* 1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02
Pharmazie 80,1 83,8 80,0 80,1 77,7
Biologie 59,6 61,8 66,4 66,4 65,6
Chemie 52,9 48,8 49,1 46,3 54,5
Mathematik 29,1 32,8 37,0 37,2 41,5
Physik 7,1 16,7 20,8 21,3 21,5
Architektur 33,4 40,4 43,9 43,1 51,5
Technische Chemie 30,8 36,9 31,5 38,1 51,1
Technische Mathematik 26,8 32,9 36,0 31,8 45,5
Technische Physik 13,0 11,3 12,5 14,2 23,5
Informatik 14,5 19,4 13,3 8,6 17,0
Maschinenbau 1,2 2,5 5,7 11,3 11,3
Elektrotechnik 1,7 33 34 6,3 9,7
Montanistik 8,8 10,1 9,7 18,6 30,7
BOKU gesamt 28,2 26,7 40,0 37,7 48,7
Lebensmittel- und Biotechnologie - 50,6 49,2 47,1 59,3

* o ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen

43



Frauen im Studium von Naturwissenschaft und Technik

ABBILDUNG 4-3:

Frauenanteile an Studienanfingern/innen in Osterreich in ausgewihlten
naturwissenschaftlichen Studiengingen* im Zeitvergleich;
In- und Ausléinder/innen, in Prozent

100
~-——" — — _ _ — . >
75 ——e
—&—— Mathematik
—l— Physik
50 — Chemie
Biologie
/_H/ — - — Pharmazie
25
0
1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02
Mathematik 29,1 32,8 37 37,2 41,5
Physik 7.1 16,7 20,8 21,3 21,5
Chemie 52,9 48,8 49,1 46,3 54,5
Biologie 59,6 61,8 66,4 66,4 65,6
Pharmazie 80,1 83,8 80 80,1 77,7

* o ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-4:

Frauenanteile an Studienanfingern/innen in Osterreich in ausgewihlten
technischen Studiengiingen* im Zeitvergleich;
In- und Ausléinder/innen, in Prozent

75

Architektur
—— Maschinenbau
50 Elektrotechnik
——— Technische Chemie
./I\./ Technische Physik
Technische Mathematik
LE — - — Informatik

25 1

0 r "_J_\—

1981/82 | 1985/86 | 1991/92 | 1995/96 | 2001/02

Architektur 33,4 40,4 43,9 43,1 51,5
Maschinenbau 1,2 2,5 57 11,3 11,3
Elektrotechnik 1,7 3,3 3,4 6,3 9,7
Technische Chemie | 30,8 36,9 31,5 38,1 51,1
Technische Physik 13 11,3 12,5 14,2 23,5
Technische 26,8 32,9 36 31,8 455
Mathematik

Informatik 14,5 19,4 13,3 8,6 17

* o ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-5:

Frauenanteile an Studienanfingern/innen in Osterreich in Montanistik und BOKU im
Zeitvergleich; In- und Auslinder/innen; ausgewiesener Wert: Prozent

75
Montanistik
50
BOKU gesamt
25 —a&— Lebensmittel- und
Biotechnologie
0 3
1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02
Montanistik 8,8 10,1 9,7 18,6 30,7
BOKU gesamt 28,2 26,7 40 37,7 48,7
Lebensmittel- und 0 50,6 49,2 471 59,3
Biotechnologie

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen

Nach den Studienanfanger/innenzahlen sollen im Folgenden die entsprechenden Absol-
venten/innenzahlen untersucht werden. Der groBte Frauenanteil findet sich unter der
Absolventen/innenzahl der geisteswissenschaftlichen Studienrichtungen mit insgesamt
knapp 77 Prozent. Auch in den Naturwissenschaften (inklusive Pharmazie, ohne Sport-
wissenschaften) mit 61 Prozent und in der Medizin (inklusive Veterindrmedizin) mit 56
Prozent stellen die Frauen mehr als die Hailfte aller Erstabschliisse. In sozialwissen-
schaftlichen Studienrichtungen (45 Prozent) und auf der Universitit fiir Bodenkultur (38
Prozent) findet sich unter den Erstabschliissen immerhin noch mehr als ein Drittel Frau-
en. Schlusslichter sind einmal mehr die technischen Studiengéinge mit weniger als ei-
nem Viertel weiblicher Absolventen/innenzahl (20 Prozent) sowie die Montanuniver-

sitdt mit etwa 15 Prozent Frauenanteil unter den Erstabschliissen.

46



Frauen im Studium von Naturwissenschaft und Technik

TABELLE 4-2:

Erstabschliissex von In- und Auslinder/innen an Universititen nach
Studienrichtungsgruppen und Geschlecht, Studienjahr 2001/02

. Studienabschliisse davon Frauen Frauenanteil
Studienrichtungsgruppen

insgesamt
GEWI 3.692 2.836 76,8
NAWI 1.211 734 60,6
Medizin 1.282 720 56,2
SOWI 2.956 1.318 44,6
BOKU 401 152 37,9
Technik 1.993 404 20,3
Montanistik 152 22 14,5

* ..... erstmoglicher Studienabschluss in der jeweiligen Studienrichtung (Bakkalaureats- und Diplomab-
schluss)

Anmerkungen: Medizin inklusive Veterindrmedizin, Naturwissenschaften inklusive Pharmazie, ohne
Sportwissenschaften

Quelle: BMBWK; Statistisches Taschenbuch 2003, S. 118/119; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-6:

Erstabschliissex von In- und Auslinder/innen an Universititen nach
Studienrichtungsgruppen und Geschlecht, Studienjahr 2001/02

3.000
2.500 -
2.000 -
1.500 -
1.000 -

500 N

.-®

0
SOWI | Medizin | GEWI NAWI | Technik | Montan | BOKU

- % - -Manner | 1.638 562 856 477 1.589 130 249
Frauen | 1.318 720 2.836 734 404 22 152

* ... erstmoglicher Studienabschluss in der jeweiligen Studienrichtung (Bakkalaureats- und Diplom-
abschluss)

Anmerkungen: Medizin inklusive Veterindrmedizin, Naturwissenschaften inklusive Pharmazie, ohne
Sportwissenschaften

Quelle: BMBWK, Statistisches Taschenbuch 2003, S. 118/119; eigene Berechnungen

Reiht man die Erstabschliisse an Osterreichischen Universititen ebenfalls nach dem
Frauenanteil, so ergibt sich eine nahezu identische Reihung wie bei den Studienanfan-
ger/innen: an den beiden letzten Positionen befinden sich dabei ebenfalls die Montan-
universitidt und die technischen Studien, wobei die Technik diesmal vor der Montanistik

liegt.
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Die geschlechtsspezifische Zeitreihe der Studienabschliisse zeigt bei der Mathematik
einen Einbruch in den 90er Jahren, im Studienjahr 2001/02 lag der Frauenanteil jedoch
wieder bei iliber 50 Prozent. Auch in der Chemie ist ein starker Anstieg von 21 Prozent

weiblicher Absolventen/innenzahl 1991 auf 50 Prozent 2001 zu verzeichnen.

Uber die Zeit konstant niedrig erweisen sich die Absolventen/innenzahlen in den Fach-
bereichen Maschinenbau (drei Prozent 2001) und Elektrotechnik (4 Prozent 2001).
Auch die technische Physik und die Informatik zeigen Beharrungstendenzen beziiglich
niedriger Frauenanteile in den Studienabschliissen. In der technischen Mathematik und
der technischen Chemie hingegen gab es iiber die Jahre eine Steigerung des Anteils

weiblicher Absolventinnen.

Wihrend die Montanuniversitdt vergleichsweise geringe Zuwéichse in der Frauenab-
schlussquote erzielte, so stieg dieser Anteil auf der Universitdt fiir Bodenkultur von
knapp 14 Prozent 1981 auf 40 Prozent im Studienjahr 2001/02. Insbesondere in der
Studienrichtung Lebensmittel- und Biotechnologie stellen die Frauen fast 51 Prozent der
Absolventen/innenzahl. Dies unterstreicht die Tatsache, dass Frauen in technisch orien-
tierten Fachern und Studiengéngen, die als ,,Life Sciences* firmieren und einen konkre-
teren lebensweltlichen Bezug erkennen lassen, generell stirker vertreten sind als in den

»traditionellen® Ingenieurdisziplinen.
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TABELLE 4-3:

Frauenanteile an Studienabschliissen in Osterreich in ausgewihlten
naturwissenschaftlichen und technischen Studiengingen* im Zeitvergleich;
In- und Ausléinder/innen, in Prozent

Studienrichtung* 1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02
Pharmazie 73,7 69,1 79,4 81,6 80,7
Biologie - - 53,7 58,3 66,4
Mathematik - 60,0 32,4 26,8 54,1
Chemie - 0,0 20,5 18,4 50,0
Physik - 6,7 5,1 24,5 24.4
Architektur 16,4 16,9 26,9 31,8 41,4
Technische Chemie 9,5 25,3 40,4 29,1 38,3
Technische Mathematik 13,8 24,0 27,1 24.4 34,5
Technische Physik 9,3 9,3 0,0 10,3 13,5
Informatik 9,3 6,7 16,2 12,4 9,8
Elektrotechnik 0,8 0,5 1,8 2,7 4,0
Maschinenbau 0,0 0,0 1,2 2,6 3,0
Montanistik 2,1 5,3 5,6 7,1 9,6
BOKU gesamt 13,7 16,4 25,1 27,7 40,2
Lebensmittel- und Biotechnologie - 22,2 58,3 43,5 50,7

Anmerkung: fiir die Studienjahre 1981/82 sowie 1985/86 waren fiir einige der ausgewdhlten Studiengén-
ge keine konsistenten Zahlen zu ermitteln

* o ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-7:

Frauenanteile an Studienabschliissen in Osterreich in ausgewihlten
naturwissenschaftlichen Studiengingen* im Zeitvergleich;
In- und Ausléinder/innen, in Prozent

100
- -
75 - _ - -
- W
—&—— Mathematik
—8— Physik
50 Chemie
Biologie
— -l — Pharmazie
25 =
0 7 / \/
1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02
Mathematik 0 60 32,4 26,8 54,1
Physik 0 6,7 5,1 24,5 24,4
Chemie 0 0 20,5 18,4 50
Biologie 0 0 53,7 58,3 66,4
Pharmazie 73,7 69,1 79,4 81,6 80,7

Anmerkung: fiir die Studienjahre 1981/82 sowie 1985/86 waren fiir einige der ausgewédhlten Studiengén-
ge keine konsistenten Zahlen zu ermitteln

* ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-8:

Frauenanteile an Studienabschliissen in Osterreich in ausgewihlten
technischen Studiengiingen* im Zeitvergleich; In- und Auslinder/innen, in Prozent

Architektur
- - % - -Maschinenbau
—a&— Elektrotechnik
Technische Chemie
Technische Physik
—@— Technische Mathematik
Informatik

50

40 A

30 -

20 /

10 —

0 = __
1981/82 | 1985/86 | 1991/92 | 1995/96 | 2001/02

Architektur 16,4 16,9 26,9 31,8 41,4
Maschinenbau 0 0 1,2 2,6 3
Elektrotechnik 0,8 0,5 1,8 2,7 4
Technische Chemie 9,5 25,3 40,4 29,1 38,3
Technische Physik 9,3 9,3 0 10,3 13,5
Technische Mathematik 13,8 24 271 24,4 34,5
Informatik 9,3 6,7 16,2 12,4 9,8

* o ohne Lehramt

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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ABBILDUNG 4-9:

Frauenanteile an Studienabschliissen in Osterreich in Montanistik und BOKU
im Zeitvergleich; In- und Ausliinder/innen; ausgewiesener Wert: Prozent

—&— Montanistik
BOKU gesamt

Lebensmittel- und
Biotechnologie

75

50

25

0 ~/0———0/’—"’—‘

1981/82 | 1985/86 | 1991/92 | 1995/96 | 2001/02

Montanistik 2,1 53 5,6 71 9,6
BOKU gesamt 13,7 16,4 25,1 27,7 40,2
Lebensmittel- und 0 22,2 58,3 43,5 50,7
Biotechnologie

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik; eigene Berechnungen

4.2 Technische Fachhochschulen

Waren Frauen an den seit dem Studienjahr 1994/95 bestehenden Fachhochschulen (FH)
anfanglich mit insgesamt 25 bis 30 Prozent Anteil tendenziell unterrepréasentiert, so hat
sich dieses Geschlechterverhéltnis iiber die Zeit zugunsten der weiblichen FH-Studie-
renden verdndert: im Studienjahr 2002/03 gab es an den FH insgesamt 6.488 ordentliche

Erstzugelassene, davon waren 2.576 oder 40 Prozent Frauen."

Dies betrifft aber alle Studienmoglichkeiten, betrachtet man nur den Bereich ,,Technik
(inklusive Medien)®, so belduft sich der Frauenanteil auf 24 Prozent. Dies entspricht
ungefdhr dem Frauenanteil an den technischen Universitdtsstudien. Bis 2001 wurden die

Fachbereiche ,,Technik* und ,,Medien* getrennt klassifiziert und ausgewiesen, seit dem

3 BMBWK: Statistisches Taschenbuch 2003, S.71.
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Wintersemester 2002 werden sie unter ,, Technik® subsumiert, wodurch sich der Frauen-

anteil in der ,,Technik* signifikant erhoht hat.

TABELLE 4-4:
Erstmalig aufgenommene in- und ausléindische Studierende
an Fachhochschulstudiengingen nach Fachbereichen und Geschlecht

WS 2001 WS 2002

Fachbereich davon Frauen- davon Frauen-

gesamt Frauen anteil gesamt Frauen anteil
Humanbereich 174 137 79 665 480 72
Tourismus 262 193 74 274 189 69
Wirtschaft 2.016 1.056 52 2.091 1.107 53
Medien 304 129 42 X X X
Technik 2.567 447 17 3.348 788 24
Gesamt 5.323 1.962 37 6.378 2.564 40

x = in nachfolgender Zeile inkludiert

Quelle: BMBWK; eigene Berechnungen

Auch fiir die Fachhochschulen ist eine Differenzierung der Studierenden und Absol-
venten/innenzahl nach Studienrichtungen sinnvoll, um mdégliche ,,Mannerdoménen*
auszumachen und um zu iiberpriifen, ob sich diese Ergebnisse mit denjenigen der Uni-
versititen decken. Die hochsten Frauenanteile an den Studierenden finden sich in bio-
technologischen Studiengingen im weiteren Sinn: Biotechnologie, biotechnische Ver-
fahren, medizinische und pharmazeutische Biotechnologie zeigen einen Frauenanteil
von jeweils liber 60 Prozent. Auch die Studierendenpopulation der Bioinformatik be-

steht anndhernd zur Hilfte aus Frauen (siche Tabelle am Ende des Abschnitts).

Wie aus den présentierten Daten gut zu erkennen ist, sinkt der Frauenanteil, je spezifi-
scher die Studiengénge in Richtung der klassischen Ingenieurdisziplinen gehen (und
damit decken sich diese Daten mit denen der BMS, der BHS sowie der Universitéten):
in der Elektronik finden sich knapp acht Prozent weiblicher Studierender, die Automati-
sierungstechnik verfiigt nur {iber zwei Prozent weiblicher Horerinnen, die Fahrzeug-

technik gar nur {iber ein Prozent.
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Der Anteil der Absolventinnen im Fachbereich Technik liegt in den Fachhochschulen
mit 10 Prozent unter dem entsprechenden Wert von 20 Prozent fiir die Universititen
(siche nachfolgende Tabelle). Da die Fachhochschulen erst seit 1994 bestehen, und ei-
nige der technischen Studiengénge noch jlingeren Datums sind, sind die Daten zu den
Absolventen/innenzahl noch nicht so umfangreich und aussagekriftig wie die Zahlen

fur die Universitaten.

TABELLE 4-5:

Studienabschliisse von In- und Auslinder/innen an Fachhochschul-Studiengéngen
nach Fachbereichen und Geschlecht; Studienjahr 2000/01

Fachbereich Studjenabschlﬁsse davon Frauen Fraqerl()anteil
insgesamt n %
Tourismus 87 60 69
Wirtschaft 789 353 45
Medien 187 65 35
Technik 834 83 10
Sonstiges 84 1 1
Gesamt 1.981 562 28

Quelle: BMBWK; eigene Berechnungen
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TABELLE 4-6:

Studierende an Fachhochschulen in ausgewihlten technischen Studiengiingen 2002/03
nach Geschlecht; Absolutzahlen und Frauenanteil

Studierende davon Frau- Frauenanteil

Studiengang (Auswahl) insgesamt en

Biotechnische Verfahren 51 33 64,7
nMO?;l;zilemsche und pharmazeutische Biotech- 53 34 64.2
Engineering fiir Computer-basiertes Lernen 35 22 62,9
Biotechnologie 55 34 61,8
Bioinformatik 31 15 48.4
Bio- und Umwelttechnik 95 34 35,8
Software-Engineering fiir Medizin 62 19 30,6
Medizinische Informationstechnik 100 27 27,0
Medizintechnik 49 13 26,5
Angewandte Informatik & Management 62 16 25,8
Oko-Energietechnik 31 8 25,8
Industrielle Informatik 34 5 14,7
Software-Engineering 250 31 12,4
Elektronische Informationsdienste 161 20 12,4
L?jgn:g Information and Communication Engi- 120 14 11,7
Telematik/Netzwerktechnik 122 13 10,7
ir;?r};r;zg;rés und Kommunikationssysteme 118 12 10,2
Industrielle Elektronik/Electronic Engineering 103 10 9,7
Produktions- und Automatisierungstechnik 106 9 8,5
Elektronik (Kennzahl 0011 und 0014) 481 37 7,7
Verfahrens- und Umwelttechnik 146 11 7,5
Informationstechnologien und IT-Marketing 106 7 6,6
Software/Hardware Co-Engineering 129 8 6,2
Telekommunikationstechnik und -systeme 293 18 6,1
Prézisions-, System- und Informationstechnik 477 26 5,5
gslig;natlslerungstechmk (Kennzahl 0003 und 402 9 22
Elektronik/Wirtschaft 144 3 2,1
Fahrzeugtechnik 169 2 1,2
Mechatronik/Wirtschaft 139 1 0,7
Zusammen (Auswahl) 4.124 491 11,9
Technik* gesamt 5.757 886 15,4

* ohne Studierende des ehemaligen Bereichs Medien

Quelle: Fachhochschulrat, eigene Berechnungen
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TABELLE 4-7:

Absolventen/innenzahl an Fachhochschulen in ausgew:ihlten technischen
Studiengingen 2000/01 nach Geschlecht; Absolutzahlen und Frauenanteil

Studienab- davon Frau- Frauenanteil

Studiengang schliisse en
insgesamt

Elektronik/Wirtschaft 46 5 10,9
Telematik/Netzwerktechnik 22 2 9,1
Software-Engineering 46 4 8,7
Prézisions-, System- und Informationstechnik 53 3 5,7
Verfahrens- und Umwelttechnik 31 1 3,2
Mechatronik/Wirtschaft 40 1 2,5
Fahrzeugtechnik 42 1 2,4
Elektronik (Kennzahl 0011 und 0014) 118 2 1,7
Automatisierungstechnik (Kennzahl 0003 und

0042) 94 1 1,1
Industrielle Elektronik/Electronic Engineering 17 - -
Produktions- und Automatisierungstechnik 27 - -
Telekommunikationstechnik und -systeme 43 - -
Zusammen (Auswahl) 579 20 3,5
Technik* gesamt 951 97 10,2

* ... ohne Abschliisse des ehemaligen Bereichs Medien

Quelle: Fachhochschulrat, eigene Berechnungen
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4.3 Geschlechtsspezifische Studienerfolgsquoten

Eine langfristig angelegte geschlechtsspezifische Analyse der Erfolgsquoten von Stu-
dierenden in technisch-naturwissenschaftlichen Studien an Universititen, die von
Dell’Mour und Landler publiziert wurde, gibt wichtige Hinweise zur Einschédtzung der

Erfolgsquoten nach Geschlecht.

Die Erfolgsquoten bei den ménnlichen Studierenden sind im langjdhrigen Vergleich bei
sehr langen Studien um rund 10 Prozentpunkte hoher als bei den Frauen. Bei sehr kur-
zer Studiendauer sind aber die Frauen erfolgreicher, die iiberhaupt schneller studieren;
in Summe ergibt sich bei einer Betrachtung der Anfdnger/innen im Wintersemester
(1975 — 1993) fiir die Ménner eine Erfolgsquote von 46 Prozent, fiir die Frauen von 40
Prozent."*. Der umgekehrte Zusammenhang zwischen Studiendauer und hoherer Er-
folgsquote bei den Frauen trifft auch auf die meisten natur- oder ingenieurwissenschaft-
lichen Studienginge zu (siehe Tabelle 4-8). Fiir alle Gruppen der Ingenieurwissenschaf-
ten trifft zu, je geringer die Zahl der Frauen in einer Sparte, desto grofer féllt die Diffe-
renz in der Erfolgsquote zugunsten der Ménner aus. Ein Zusammenhang mit vermutlich
weitreichender Bedeutung im Hinblick auf die Frauenanteile an der Universitit und im

Berufsfeld.

Bei den Naturwissenschaften fallt auf, dass bei den ,,harten Naturwissenschaften* (Ma-
thematik, Physik, Chemie u.a.) die geschlechtsspezifische Differenz deutlich geringer
ist als bei anderen (zum Teil ,,weicheren®) Naturwissenschaften. Ein Grund hierfiir
konnte der hohe Lehramtsstudienanteil bei der erstgenannten Gruppe sein und die flir

diese Fiacher nach wie vor relativ guten Berufsaussichten.

Obgleich beziiglich der neuen Fachhochschulen (seit 1994) noch zu kurze Beobach-
tungszeitraume vorliegen, deuten die Daten auch fiir diese Hochschulart auf niedrigere

Erfolgsquoten bei den Frauen in der Technik.

4 Dell’Mour, René/Landler, Frank: ,,Akademische Grade zwischen Traum und Wirklichkeit.
Einflussfaktoren auf den Studienerfolg*, Schriften des Instituts fiir Demographie der sterrei-
chischen Akademie der Wissenschaften, Band 17, Wien, 2002, S. 20.
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TABELLE 4-8:

Erfolgsquote inléindischer Winter- und Sommersemesteranfinger/innen in ausgewihlten Fachrich-
tungen nach Kohorte, Studienrichtungsgruppe und Geschlecht; in %
(Anmerkung: der jeweils héhere Wert ist grau unterlegt)

Naturwissen- Naturwissen- Technische Technik-Bau- Technik-Ma-
Kohorte schaften A* schaften B Naturwissen- wesen, Ar- schinen-
schaften chitektur bau/Elektro
M W M W M W M W M W
1975 55 48 55 51 54 31 58 51 60 25
1976 56 50 60 56 56 55 56 51 58 42
1977 52 58 55 53 61 45 63 51 60 33
1978 52 49 55 46 56 43 56 39 58 30
1979 53 44 53 48 63 42 52 42 56 20
1980 57 50 57 47 55 48 54 54 51 60
1981 51 52 54 46 53 44 54 46 55 15
1982 44 45 53 43 52 47 55 40 58 32
1983 43 42 59 40 55 47 52 39 51 41
1984 48 47 51 43 51 45 54 40 54 44
1985 46 44 49 46 48 43 50 49 51 38
1986 50 49 50 41 52 50 46 46 51 32
1987 46 43 46 41 51 42 43 37 49 43
1988 45 41 47 42 49 45 41 39 51 13
1989 39 41 42 37 48 37 37 37 46 43
1990 39 45 36 37 41 42 29 28 39 22
1991 27 37 26 31 31 30 19 20 28 20
1992 23 28 19 21 22 25 12 13 19 10
1993 14 17 14 13 13 8 3 2 9 8
1975-84 2,3 Differenz 8,4 Differenz 9,3 Differenz 10,9 Differenz | 20,3 Differenz
> Anfanger | 7.985 5.117| 7.526 11.108| 16.419 4.331|11.905 4.418| 18.780 532

* Mathematik, Physik, Chemie, Astronomie etc. ** Biologie, Botanik, Genetik, Geologie etc.
Quelle: Dell’Mour/Landler 2002, S. 22/23

Eine Analyse der Anfinger/innenzahlen im Bereich der Technik im engeren Sinne (oh-
ne Medien) an den Fachhochschulen zeigt, dass der Frauenanteil unter den An-
fanger/innen von knapp 2 Prozent im Wintersemester 1994/95 auf etwas tiber 17 Pro-
zent im Wintersemester 2001/02 angestiegen ist (siche Tabelle 4-9)"°. Der Anteil der
Frauen unter den Absolvent/innen in diesem Fachhochschulsegment stieg von knapp 5

Prozent (1996/97) auf 10 Prozent (2001/02). Vergleicht man diese Zahlen unter Bertick-

!> Das Wintersemester 2002/03 ist aufgrund der neuen Fachbereichseinteilung, wonach Technik
und Medien inhaltlich nicht mehr voneinander getrennt werden, nicht exakt mit den vorange-
henden Zahlen vergleichbar; dasselbe gilt flir die Absolvent/innenzahlen im Wintersemester
2001/02.
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sichtigung der durchschnittlichen Studiendauern an den FHS zeitversetzt (etwa den An-
fanger/innenjahrgang 1995/96 mit dem Absolvent/innenjahrgang 1999/00), um so die
Erfolgs- bzw. Abbruchsquote der weiblichen Studierenden grob schétzen zu koénnen, so
lassen sich anhand dieser Daten fiir die Osterreichischen Fachhochschulen keine Indi-
zien fiir eine spezifisch hohe Abbruchquote von Frauen in technischen Studiengingen
ermitteln. Im Gegenteil, die Befunde stiitzen eher die auch bei den universitiren Studien
belegbare Tendenz, dass bei relativ kurzen Studienzeiten (die an den Fachhochschulen

verbindlich sind!), die Erfolgsquoten der Frauen nicht unter jenen der Méanner liegen.

TABELLE 4-9:

Erstmalig aufgenommene Studierende und Studienabschliisse in Fachhochschulstudiengiingen
im Fachbereich Technik

1994/ 1995/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/
199 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003
5

Studienanfinger/innen

. 383 777 921 993 1324 1.724 2.061 2.567  3.348*
Technik gesamt

davon Frauen 7 61 73 93 143 198 291 447 788
Frauenanteil 1879 ] 79 94 108 115 141 174 235
i‘e‘i‘lil‘l‘:l‘;fg:s;‘;‘l‘fse S| - 84 256 571 709 834 1319+ -
davon Frauen - - 4 8 36 75 83 199#* -
Frauenanteil - - 4.8 3,1 6,3 1 10,0 15,1 -

*  bis zum Studienjahr 2001/02 nur Fachbereich Technik, Studienjahr 2002/2003 Technik und Medien
**  Dbis zum Studienjahr 2000/01 nur Fachbereich Technik, Studienjahr 2001/2002 Technik und Medien

Quelle: STAT.A., Osterreichische Hochschulstatistik

Das Thema Studienabbruch hat eine lange Forschungstradition in Osterreich. Ingesamt
wurde aufgezeigt, dass in diesem Feld geschlechtsspezifische Unterschiede bestehen:
Frauen beenden ihr Studium generell hdufiger vorzeitig und tun dies auch oft aus ande-
ren Griinden als Ménner. Ein spiter Studienbeginn sowie das Studieren bei gleichzeiti-
gen Betreuungsverpflichtungen fiir Kinder erhdhen (nicht nur unter einer geschlechts-
spezifischen Perspektive) das Risiko eines Studienabbruchs (vgl. Kolland 2002, S.
11ff.). Es ist zudem zu erwarten, dass fiir Studierende mit Kindern (insbesondere Al-

leinerzieher/innen) verstirkt die 6konomische Notwendigkeit einer neben dem Studium
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betriebenen Erwerbstitigkeit gegeben ist'®. Die Gleichzeitigkeit von Studieren und Ar-
beiten jedoch stellt einen quantitativ starken Grund fiir vorzeitigen Studienabbruch dar

(vgl. Schneeberger 1991)"7,

Die Tatsache, dass nach wie vor iiberwiegend Frauen die hiusliche Aufgabe der Kin-
derbetreuung iibernehmen, zeigt sich auch darin, dass der Studienabbruchsgrund auf-
grund der Ubernahme einer Elternrolle fiir weibliche Studierende eine hohere Bedeu-
tung hat als fiir ménnliche Studenten. Da fiir Erziehende das Kind bzw. die Kinder den
Lebensmittelpunkt darstellen, féllt zudem die soziale Integration in den universitdren
Raum (sprich: die Kontakte zu anderen Studenten/innen, dem Lehrpersonal etc.) gerin-
ger aus als fiir ,,Vollzeitstudenten/innen®. In den Priifungsleistungen und den Noten der
beiden Gruppen ,,Studienabbrecher/innen mit Kindern® und ,,Studienabbrecher/innen
ohne Kinder* finden sich jedoch keine relevanten Unterschiede (vgl. zu diesem The-

menbereich Kolland 2002, S. 101).

Ein in unserem Zusammenhang interessanter Befund ist die nachvollziehbare Tatsache,
dass unter den Studienabbrecher/innen vermehrt Personen zu finden sind, die zu Beginn
ithrer universitdren Ausbildung unsicher in ithrer Wahl waren. Bedenkt man, dass es fiir
Frauen wahrscheinlich nach wie vor mit eben solchen Unsicherheiten verbunden ist,
sich etwa fiir eine technische Fachrichtung zu entscheiden (die nicht nur im université-
ren Raum, sondern auch in der daran anschlieBenden Arbeitswelt médnnlich dominiert
ist), konnte man gerade in diesen wissenschaftlichen Disziplinen eine erhdhte weibliche
Drop-out-Rate erwarten. Im Aufzeigen von Chancen im Beruf und der Festigung von
Leitbildern ist daher ein Ansatz in Richtung Durchhalten der einmal gewéhlten und als

interessant befundenen Studienrichtung zu erkennen.

'® Der Bericht zur sozialen Lage der Studierenden in Osterreich zeigt, dass unter den Studieren-
den mit Kind(ern) der Anteil der Erwerbstétigen klar {iber den Durchschnittswerten liegt:
22,6% dieser studierenden Eltern sind vollzeiterwerbstétig (Studierende ohne Kind(er):
8,2%), 23% sind teilzeiterwerbstitig (Studierende ohne Kind(er): 20%); vgl.
Wroblewski/Unger/Schmutzer-Hollensteiner 1999, S. 105ff.

'7So schreibt auch Kolland: ,,In der Bewertung der Erwerbsarbeit fiir das Studium finden sich
Unterschiede beziiglich der Familiensituation. Letztere wirkt sich dahingehend aus, dass er-
werbstitige Studienabbrecherlnnen mit Kindern doppelt belastet sind und daher zu mehr als
drei Viertel angeben, Lehrveranstaltungen aus Zeitgriinden nicht besucht zu haben.* (Kolland
2002, S. 93)
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5. Hochschulabsolventen/innenquoten im Liandervergleich

Der Vergleich technisch-wissenschaftlicher Hochschulbildung der Frauen in Osterreich
mit anderen Lindern bedarf einer Voriiberlegung, um eine realistische Einschitzung zu
erreichen. Da der Anteil junger Menschen, die insgesamt ihre berufliche Vorbereitung
an Hochschulen beginnen und abschlie8en, international — trotz der expansiven Ent-
wicklungen im letzten Jahrzehnt — mit Abstand groBer ist als in Osterreich, ist auch der
Anteil derjenigen Frauen und Ménner, die ein technisch-naturwissenschaftliches Studi-
um beginnen oder abschlieBen, in Osterreich entsprechend geringer. Dieser Umstand
und nicht die Facherproportion der Hochschulabschliisse macht den wesentlichen Un-

terschied aus.

Der zahlenmifBige Riickstand an Hochschulabsolventen/innen technisch-naturwissen-
schaftlicher Studien in Relation zur altersméBig vergleichbaren Bevélkerung in Oster-
reich hat daher

a) vor allem damit zu tun, dass wir Berufsausbildungen auf dem BHS-Niveau als
Schulen der oberen Sekundarstufe anbieten (HTL, HBLA z.B.), die neben der
allgemeinen Studienberechtigung auch direkt fiir den Arbeitsmarkt qualifizieren,
und

b) mit dem Umstand, dass die Entwicklung der Fachhochschulen und der Bakka-
laureatsstudien sich erst in zukiinftigen Vergleichsstatistiken deutlich nieder-
schlagen werden.

In den meisten europdischen und iiberseeischen Lindern findet die arbeitsmarktrele-
vante Qualifizierung im hoheren technischen und naturwissenschaftlichen Bereich be-
reits seit langem auf der Tertidrstufe in Universititen, Fachhochschulen, Akademien,
Colleges etc. statt. Trotz der nationalstaatlich unterschiedlichen Traditionen und Struk-
turen, die sich an den heutigen Absolventenquoten deutlich niederschlagen, kann man
aber insbesondere seit Mitte der 90er Jahre von einem internationalen Trend zur Ter-

tidirisierung'® der beruflichen Vorbereitung im Bildungswesen sprechen.

'8 Zwischen 1995 und 2001 hat die Beteiligung an tertidrer Bildung im Mittel der OECD-
Lénder in Relation zur altersmiBig vergleichbaren Bevolkerung um iiber 40 Prozent zuge-
nommen; vgl.: OECD: Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren 2003, Paris, 2003, S.
305.
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TABELLE 5-1:
Anfinger/innen im tertiiren Bildungssystem im Lindervergleich,
2001, in Prozent

Rangreihung nach Anteil der Hochschulstudienanfingerinnen an der Altersgruppe

Netto—Stllldienanfainger/ innen- Netto—Stllldienanfanger/ innen-
uote Tertidrbereich B uote Tertidrbereich A
Land (Auswahl) ! (mind. 2 Jahre) ! (mind. 3 Jahre)
Mainner Frauen Mainner Frauen

Neuseeland 34 47 62 89
Schweden 6 6 55 84
Finnland - - 62 83
Niederlande 1 2 51 58
Déanemark 12 7 33 56
Spanien 19 19 42 54
Italien® 1 2 38 50
Xeir:}ellmgtes Konig- 25 33 41 49
Vereinigte Staaten 12 15 36 49
Norwegen 7 5 48 46
Korea’ 56 54 52 45
Irland 18 19 33 43
Frankreich 22 21 30 43
Osterreich - - 31 37
Japan® 22 41 48 33
Deutschland® 10 19 32 33
Belgien 29 43 32 33
Schweiz 15 12 37 29
OECD-Léandermittel 13 16 41 51

'Die Netto-Studienanfangerquote wird berechnet, indem die Anzahl der Studienanfénger der speziellen
Altersgruppe durch die Gesamtpopulation der entsprechenden Altersgruppe geteilt wird (x 100).

?Bruttostudienanfingerquoten fiir Tertiéirbereich B (ungenauer Altersjahrgangsbezug und Doppelzihlung
nicht auszuschliefen)

*Bruttostudienanfingerquoten fiir Tertidrbereich A+B

Quelle: OECD 2003

Fiir die mittelfristige Zukunft (3 bis 5 Jahre) ist davon auszugehen, dass auch in Oster-
reich 40 bis 50 Prozent eines Altersjahrgangs an Universititen, Fachhochschulen, Aka-
demien, Kollegs oder in anderen postsekundidren Bildungsgingen ihre beruflich-
fachliche Qualifizierung anstreben werden. Diese Einschétzung ist nicht iiberzogen und
trifft besonders auf die Frauen zu: Im Jahrgang 2002/03 haben an sterreichischen Insti-

tutionen des tertidren Bildungsbereichs — laut Bildungsministerium — knapp 42.200 Per-
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sonen eine Ausbildung aufgenommen, davon waren 56 Prozent Frauen: im Jahrgang

1990/91 waren es erst knapp 33.700 Anfinger/innen, davon 51 Prozent weiblich."”

Die OECD weist bezogen auf das Jahr 2001 fiir Osterreich 16,6 Prozent Hochschulab-
solventen® im Verhiltnis zur Population im typischen Abschlussalter auf (siche Tabelle
A-12). Dies stellt eine deutliche Steigerung gegeniiber der Vergangenheit dar, die im
Verhiltnis zur Hochschulabsolventenquote von 9,4 Prozent der 30- bis 34jahrigen’’
nach der Volkszdhlung 2001 belegbar ist. Im Vergleich zum OECD-Landermittel (30,3

Prozent)* ist aber auch die Quote von knapp 17 Prozent nach wie vor niedrig.

Linder mit hohem Anteil technisch-naturwissenschaftlicher Hochschulabsolven-
ten/innen an den Erwerbspersonen und relativ hohen Quoten beziiglich F&E-Humanres-
sourcen weisen keine wesentlich andere Féacherstruktur im Hochschuloutput auf, son-
dern verfiigen einfach insgesamt {iber mehr Hochschulabsolventen/innen. Alle Lander
mit relativ hohem Output an Absolventen und Absolventinnen der Mathematik, der In-
formatik und der Technik — siehe nachfolgende Ubersicht — haben dreigliedrige Stu-
diensysteme und tertidre Studienbeteiligungsquoten, an die wir uns eher erst langerfris-
tig anndhern werden (siehe Ubersicht 5-1). Freilich ist niemals eindeutig zu kliren, in-
wieweit hier strukturelle Gegebenheiten und bestimmte FordermaBnahmen im Bil-
dungswesen die hohere Zahl an Abschliissen der Frauen in Informatik/Mathematik und
Technik in den skandinavischen und angelsidchsischen Lindern beeinflussen oder wel-
che quantitative Rolle die Gesellschaft in ihrer Komplexitdt von geschlechtsspezifischen
Rollenerwartungen im Familien- und Berufssystem spielt, zumal langfristige Interde-

pendenzen der Subsysteme im Modernisierungsprozess zu erwarten sind.

' Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur: Statistisches Taschenbuch 2003,
Wien, S. 13.

2" Siehe dazu: OECD: Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren 2003, Paris, 2003, S. 64.

! Adelheit Bauer: Volkszihlung 2001: Bildungsstruktur der Bevolkerung, in: Statistische
Nachrichten 1/2004, S. 12.

22 OECD: Bildung auf einen Blick — OECD-Indikatoren 2003, Paris, 2003, S. 62.
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UBERSICHT 5-1:

Benchmarking: technisch-naturwissenschaftlicher Hochschuloutput

Fachbereich
Mathematik und Informatik

Lander mit dem héchsten Absolventen/innen als
relativen Output, 2001 Anteil am typischen Al- Prozentsatz der Frauen
. . . unter den Absolven-
tersjahrgang in der Bevol- .
A ten/innen
kerung, in %

Vereinigtes Konigreich 2,4 28

Spanien 1,5 32

Finnland, Frankreich, Schweiz 1,4 35/32/14
Osterreich 0,5 18

Fachbereich
Ingenieurwesen, Fertigung und Bauwesen

Lander mit dem hochsten Absolventen/innen als
relativen Output, 2001 Anteil am typischen Al- Prozentsatz der Frauen
. . N unter den Absolven-
tersjahrgang in der Bevol- .
A ten/innen
kerung, in %

Finnland 8,5 19
Schweden 6,4 28
Spanien 4,6 28
Vereinigtes Konigreich 3,9 19
Osterreich 3,1 17

Fachbereich
Bio-, Natur- und Agrarwissenschaften

Lander mit dem hoéchsten Absolventen/innen als
relativen Output, 2001 Anteil am typischen Al- Prozentsatz der Frauen
. . N unter den Absolven-
tersjahrgang in der Bevol- .
o ten/innen
kerung in %

Vereinigtes Konigreich 4,8 53
Frankreich 3,4 50
Déanemark 2.9 46
Finnland 2,6 52
Osterreich 1,5 52

Quelle: Eigene Berechnungen nach Daten der OECD; siche Tabelle A-12
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DIAGRAMM 5-1:

Benchmarking: technisch-naturwissenschaftlicher Hochschuloutput -
Fachbereich Mathematik und Informatik, 2001

Vereinigtes
Konigreich

Spanien

Schweiz

Frankreich

Finnland

Osterreich

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Anteile in %

Lander mit hochstem relativen Output, 2001

M HS-Absolventen als Anteil am typischen Altersjahrgang in der Bevdlkerung, in %

B Frauenanteil unter HS-Absolventen des typischen Altersjahrgangs, in %

Quelle: Eigene Berechnungen nach Daten der OECD; siche Tabelle A-12
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DIAGRAMM 5-2:

Benchmarking: technisch-naturwissenschaftlicher Hochschuloutput -
Fachbereich Ingenieurwesen, Fertigung und Bauwesen, 2001
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Schweden
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Lander mit hochstem relativen Output , 2001

Anteile in %

M HS-Absolventen als Anteil am typischen Altersjahrgang in der Bevolkerung, in %

B Frauenanteil unter HS-Absolventen des typischen Altersjahrgangs, in %

Quelle: Eigene Berechnungen nach Daten der OECD; siche Tabelle A-12
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DIAGRAMM 5-3:

Benchmarking: technisch-naturwissenschaftlicher Hochschuloutput -
Fachbereich Bio-, Natur- und Agrarwissenschaften, 2001

Vereinigtes
Konigreich

Frankreich

Danemark

Finnland

Osterreich

Lander mit hochstem relativen Output , 2001

Anteile in %

F HS-Absolventen als Anteil am typischen Altersjahrgang in der Bevélkerung, in %

B Frauenanteil unter HS-Absolventen des typischen Altersjahrgangs, in %

Quelle: Eigene Berechnungen nach Daten der OECD; siehe Tabelle A-12
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6. Frauen in technisch-naturwissenschaftlichen Berufen

Das statistische Amt der Europédischen Union hat eine Vielzahl an mehr oder weniger
trennscharfen Maf3zahlen entwickelt, um die Humanressourcen in Naturwissenschaft
und Technologie in Europa in und fiir die Mitgliedslidnder abzubilden.” Aufgrund der
Unterschiedlichkeit der Bildungssysteme und der Berufsstrukturen sind Landerverglei-
che in diesem Zusammenhang immer schwierig und oft mit Missverstindnissen behaf-

tet.

Neben einer Vielzahl von Kategorien und Mallzahlen wurden Zahl und Anteil ,,of peo-
ple employed as scientists and engineers* entwickelt und publiziert. Der Vorteil dieser
Kategorie ist, dass sie berufs- und bildungsstatistisch vergleichsweise gut nachvollzieh-

bar definiert ist.

Ublicherweise wird von Eurostat vor allem die Kategorie HRSTC (Human ressources in
Science and Technology: Core) publiziert. Diese enthilt alle Absolventen eines tertidren
Bildungsganges, die in einem einschldgigen Beruf tétig sind. EU-weit sind dies 13,5
Prozent, den hochsten Wert weist Schweden mit 21 Prozent auf; Osterreich kommt auf
nur 6,6 Prozent (unter anderem aufgrund des definitionsbedingten Ausschlusses der
HTL).** Diese Kategorie ist aber zu unscharf, um Naturwissenschafter und Diplomin-
genieure in einer vergleichbaren Definition international zu erfassen, da sie ,,Professio-
nals* und ,,Technicians* enthilt. Besser erscheint die Kategorie ,,Scientists and engi-
«25

neers”, definiert als ,those working in scientific and engineering professions*".

Bildungsbezogen werden folgende Hochschulstudien (,,Graduates®) einbezogen: ,,Natu-

» Eurostat: Statistics on Science and Technology in Europe, Statistical pocketbook, Data 1990
—2000, Luxemburg, 2002, S. 66ff.

* Siehe dazu: Eurostat: Statistics on Science and Technology in Europe, Data 1985 — 1999,
Luxemburg, 2002, S. 130.

** Eurostat: Statistics on Science and Technology in Europe, Data 1985 — 1999, Luxemburg,
2002, S. 132ff.
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ral science, Mathematics and Computer science, Medical science, Engineering and Ar-

chitecture (includes Transport, Trade, craft and industrial programmes).**°

TABELLE 6-1:

Humanressourcen in Naturwissenschaft und Technologie in Europa, 2000

Zahl der Beschaf- Anteil an den Frauenanteil

tigten Naturwissen- Erwerbstitigen in %
Land schafter / innen und in %

Ingenieure/innen in

1.000

Finnland 2.014 9,0 52
Irland 112 8,1 51
Belgien 301 7,3 50
Portugal 115 2,3 45
Schweden 234 5,7 42
Spanien 626 4,3 39
Vereinigtes Konigreich 2.086 7,5 37
Italien 594 2,8 29
Griechenland 148 3,7 29
Osterreich 79 2,2 27
Déanemark 136 5,0 27
Niederlande 427 5,4 25
Frankreich 1.046 4.5 21
Deutschland 1.957 5,4 21
Luxemburg 9 5,0 21
EU-15 8.085 51 31
Korrelationskoeffizient .53

Quelle: Eurostat 2002; eigene Berechnungen

Die Zahl der einschldgig beschéftigten Naturwissenschafter und Diplomingenieure be-
lief sich nach der Statistik von 2000 auf knapp 8,1 Millionen Erwerbstitige in den Lan-
dern der Europdischen Union. Der Anteil an den Erwerbstitigen belief sich auf 5,1 Pro-

zent.

¢ Zur Definition siche: Eurostat: Statistics on Science and Technology in Europe, Data 1985 —
1999, Luxemburg, 2002, S. 132 und 139.
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DIAGRAMM 6-1:

Humanressourcen fiir Innovation, 2000
Naturwissenschafter/innen und Diplomingenieure/innen
als Anteil unter den Erwerbstitigen
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¥ Naturwissenschafter und Diplomingenieure unter den
Erwerbstétigen in %

M Frauenanteil

Quelle: EUROSTAT, 2002; eigene Berechnungen

Rund 31 Prozent dieser technisch-naturwissenschaftlichen Elite waren europaweit Frau-
en, in einigen Landern allerdings deutlich mehr: in Finnland, Irland und Belgien ist die

Paritit Méanner-Frauen erreicht. Osterreich liegt mit 27 Prozent zwar unter dem Durch-
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schnitt, aber nicht am Ende des Frauenanteils in der technisch-naturwissenschaftlichen

Elite der Nation.

Wesentlich ist aber vor allem der Befund, dass zwischen dem Anteil der einschlagig
beschiftigten Naturwissenschafter und Diplomingenieure an den Erwerbstitigen und
dem Frauenteil eine relative hohe positive Korrelation besteht (sieche Tabelle 6-1: .53).
Das bedeutet, dass hohe Quoten an technisch-naturwissenschaftlicher Intelligenz in der
Erwerbsbevolkerung dann eher zu erreichen sind, wenn die Potenziale der Maddchen und
Frauen in diesen Wissenssektoren in Ausbildung und Beruf gefordert bzw. Hemmnisse

abgebaut werden.

Der relative hohe Anteil an einschlidgig beschiftigter technisch-naturwissenschaftlicher
Intelligenz hdngt in den meisten Lédndern mit einem ebenfalls hohen relativen Anteil an
F&E-Beschiftigten zusammen. Der Anteil an F&E-Beschiftigten belduft sich auf 5,7
Personen je 1.000 Erwerbspersonen. Der Osterreichische Anteil liegt im unteren Feld,
der Frauenanteil am F&E-Personal ist ebenfalls unterdurchschnittlich (19 zu 27 Pro-

zent).

Deutlich ist die positive Korrelation (.63) zwischen dem Anteil an F&E-Beschiftigten
und dem Anteil der Doktorate (Ph.D.s) im Bereich Technik/Naturwissenschaft pro
1.000 Personen im Alter von 25 bis 34 Jahren in der Bevélkerung eines Staates.”” Wih-
rend die technisch-naturwissenschaftliche Promotionsquote in Osterreich etwas iiber
dem Liandermittel liegt (0,65 zu 0,55 je 1.000 25- bis 34-Jdhrigen), liegt der Frauenteil
an den technisch-naturwissenschaftlichen Promotionen in Osterreich mit 22 Prozent
deutlich unter dem Landermittel von 30 Prozent. Hier ist ein Ansatzpunkt der Forde-

rung technisch-naturwissenschaftlich interessierter Frauen gegeben.

*" Die Korrelation bezieht sich auf Werte aus Tabelle 6-2 (3. Spalte) und 6-3 (2. Spalte).
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TABELLE 6-2:

F&E-Beschiftigte und Frauenanteil in den EU-Mitgliedsstaaten
sowie Norwegen und der Schweiz, 2001

in F&E Beschiftigte =~ F&E-Beschiftigte Frauenanteil an
Land insgesamt™® pro 1000 Erwerbs- F&E-
personen*® Beschiftigten**

Finnland 36.889 13,77 29,1
Schweden 45.995 10,10 -
Norwegen 19.752 8,34 28,3
Belgien 30.219 6,95 -
Déanemark 18.944 6,86 28.0
Deutschland 259.597 6,55 15,5
Frankreich 172.070 6,55 27,5
Schweiz 25.755 6,46 21,2
Vereinigtes Konigreich 157.662 5,49 -
Niederlande 42.085 5,21 -
Irland 8.516 4,98 29,4
Osterreich 18.715 4,88 18,8
Spanien 80.081 4,52 354
Portugal 17.584 3,51 46,6
Griechenland 14.748 3,30 40,9
Italien 66.110 2,82 27,9
EU-15 972.448 5,68 27,2

* Vollzeitdquivalente
++ Kopfzahlen

Quelle: EU-Kommission, Towards a European Research Area 2003, S. 43ff.
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DIAGRAMM 6-2:
Humanressourcen fiir Innovation, 2000
F&E-Beschiftigte pro 1.000 Erwerbspersonen
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Quelle:EUROSTAT, 2002; eigene Berechnungen
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TABELLE 6-3:

PH.D-Abschliisse im Bereich Technik/Wissenschaft* pro 1000 Personen und Frauenantei-
le in den EU-Mitgliedsstaaten sowie Norwegen und der Schweiz, 2001

PH.D-Abschliisse im Frauenanteil an PH.D-

Bereich Abschliissen im Bereich

Land Technik/Wissenschaft* Technik/Wissenschaft*

pro 1.000 Personen in %

(25-345.)

Schweden 1,37 33,6
Schweiz 1,11 -
Finnland 1,01 27,7
Deutschland 0,80 223
Frankreich 0,71 30,7
Vereinigtes Konigreich 0,68 32,7
Osterreich 0,65 21,6
Irland 0,60 36,4
Belgien 0,49 24,2
Déanemark 0,48 27,1
Niederlande 0,38 17,3
Spanien 0,35 31,4
Portugal 0,30 41,7
Griechenland 0,19 -
Italien 0,18 36,5
Norwegen 0,13 25,0
EU-15 0,55 30,4

* Science and Engineering

Quelle: EU-Kommission, Towards a European Research Area 2003, S. 43ff.
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7. FordermafBnahmen im Beruf — Hinweise aus der Literatur

Leitwerte: Diversity, Gender Mainstreaming und Visioning

Ein wesentlicher Punkt in der Férderung von Frauen stellt — so der Tenor der einschlé-
gigen Literatur — das Prinzip der ,,Diversity* dar: diese zunehmend eingeforderte Viel-
falt bezieht sich auf alle Aspekte von Arbeitnehmer/innen, ob dies nun Bildungsstand,
Qualifikationen, technische und/oder zwischenmenschliche Fihigkeiten, Arbeitsmetho-
den, Alter, Geschlecht oder andere beschiftigungs- und organisationsspezifische Teilbe-
reiche betrifft. Dieses Prinzip der Vielféltigkeit ist ein Teilaspekt des gesellschaftspoliti-
schen Instruments des Gender Mainstreaming, das nicht so sehr reaktiv auf spezielle
Bediirfnisse benachteiligter Gruppen ausgerichtet ist, sondern im Rahmen des soge-
nannten ,,Visioning® aktiv bei der Identifizierung und Beseitigung von Benachteiligun-
gen von Frauen helfen soll; gemeint ist also das ,,Sichtbarmachen* von Mechanismen
und gesellschaftlichen, politischen oder wirtschaftlichen Praktiken, die, beabsichtigt

oder nicht, zur Diskriminierung von Frauen beitragen.

Die genannten drei Bereiche Diversity, Gender Mainstreaming und Visioning sind als
isolierte und lediglich vereinzelt zum Einsatz kommende Maflnahmen ungeniigend. Soll
das Ziel einer grundsitzlichen Gleichstellung von Mannern und Frauen innerhalb eines
Unternehmens dauerhaft erreicht werden, miissen diese Prinzipien in Permanenz inner-
halb der Institution verankert sein. Dazu zdhlt auch, spezifische Gleichstellungsziele in
die Unternehmensplanung einzubeziehen, Aktionsplidne zu erstellen und, wie bei ande-
ren Unternehmenszielen auch, die Fortschritte anhand von Vorgaben abzugleichen und
ndtigenfalls Korrekturen vorzunehmen. In letzter Konsequenz sollten Gender
Mainstreaming und Diversity Management also genauso ernsthaft konzipiert und umge-
setzt werden wie etwa das Firmenbudget oder Aspekte der Sicherheit und Gesundheit

im Unternehmen.

Zukunfisfihige Rollenbilder und flexible Arbeitsbedingungen
Einer der Ansatzpunkte des Gender Mainstreaming ist der Versuch, traditionelle und
nicht mehr der Realitét entsprechende Rollenbilder zu iiberwinden und so auf die spe-

ziellen Beschéftigungssituationen der Frauen einzugehen.
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Einen Niederschlag finden diese Uberlegungen etwa in Unternehmen wie Bayer, Ford
Motor Company, General Electric, IBM, Siemens und anderen, die flexible Arbeitsbe-
dingungen, Telearbeitsprogramme, Unterstiitzung von Frauennetzwerken sowie Ange-
bote von Kinderbetreuungsmoglichkeiten als Teil ihrer Unternehmens- und Arbeitsor-
ganisation einsetzen. Bei IBM in GroBbritannien beispielsweise erhalten Frauen, die vor
Antritt des Mutterschaftsurlaubs mindestens flinf Jahre im Unternechmen gearbeitet ha-
ben, beim Wiedereinstieg eine zusitzliche monatliche Vergiitung in Héhe von 25 Pro-
zent ihres Gehalts; diese Zahlung wird fiir zwei Jahre nach Wiedereintritt beibehalten

und soll zu den Kosten der Kinderbetreuung beisteuern.

.., Familienfreundliche’ Mallnahmen sind sowohl fiir Frauen als auch fiir Méanner von
Vorteil. Sowohl weibliche als auch minnliche Beschiftigte miissen in der Lage sein, ihr
Berufs- und Privatleben gut miteinander in Einklang zu bringen, und miissen sich im
Laufe ihrer Berufstitigkeit Betreuungsverpflichtungen stellen (Kinderbetreuung und in
zunehmendem Mafle aber auch die Betreuung von dlteren Familienangehorigen). Daher
muss Flexibilitdt und familienfreundlichen Regelungen fiir alle Beschéftigten mehr Be-
deutung beigemessen werden. Dieser Grundsatz bedingt eine Anderung der Arbeits-
kultur, bei der davon ausgegangen wird, dass die Beschéftigten auch ein Leben auf3er-
halb ihrer Berufstitigkeit haben. Dazu zahlt neben rein familidren Verpflichtungen auch
das Engagement in der Ortlichen Gemeindearbeit, einer Gewerkschaft, einem Berufs-
verband oder im kommunalen, religiosen, kulturellen oder 6ffentlichen Leben. Andere
wiederum legen Zeit ihres Lebens groBen Wert auf Weiterbildungsmafinahmen. (Riib-
samen-Waigmann et al. 2003, S. 25)

In einigen Unternehmen sind Fragen des Diversity Management und Gender
Mainstreaming bereits als fester Bestandteil der Unternehmenskultur verankert: es ha-
ben sich entlang dieser gesellschaftspolitischen Kategorien Normen und Verhaltensre-
geln etabliert, die Mitarbeiter/innen sowohl im Umgang untereinander als auch mit
Kunden/innen beachten miissen. In einigen Firmen in den USA betreffen diese Verein-
barungen auch die Lieferanten, die in Hinblick auf Gesundheit, Umwelt, Sicherheit oder

eben der Gleichstellung der Geschlechter bestimmte Kriterien erfiillen miissen.

Um ein Gleichgewicht von Frauen und Ménnern auch in 6ffentlichen Entscheidungs-
gremien sicherzustellen, haben drei EU-Mitgliedsstaaten entsprechende Gesetze erlas-
sen. In der Generaldirektion Forschung der Europdischen Kommission gibt es Vorga-
ben, wonach alle wissenschaftlichen Ausschiisse der Direktion zumindest jeweils 40

Prozent Ménner und Frauen beinhalten miissen. Auch einige Unternehmen versuchen
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dafiir zu sorgen, dass z. B. in Gremien fiir Einstellungsgespriche zumindest eine Frau

vertreten ist, um so dem Prinzip der Gleichstellung und der Vielfalt gerecht zu werden.

Geschlechtsspezifische Daten schaffen mehr Transparenz und Chancen

Ein weiterer wichtiger, zur Zeit jedoch noch vernachléssigter Teilaspekt auf dem Weg
zur Chancengleichheit von Ménnern und Frauen in Wissenschaft und Forschung (aber
nicht nur in diesem Bereich) ist die Sammlung und Aufbereitung geschlechtsspezifi-
scher Daten und Statistiken sowie, daran ankniipfend, die Entwicklung von Gleichstel-
lungsindikatoren. Mithilfe entsprechender Daten konnen Einstellungs- und Beforde-

rungsmuster wirksam durchleuchtet und notigenfalls korrigiert werden:

“Statistics are central, the word comes from ‘numbers for the state’, if you wish to have
policy, you have to have competent statistics. No statistics, no problem, no policy. You
just get gestures. Statistics help identify problems and can monitor the effectiveness of
remedies.” (Dr. Hilary Rose, Emeritus Professor University of Bradford, United King-
dom, zitiert nach: She Figures 2003, S. 15)

Dass hier noch Verbesserungsbedarf besteht, soll folgendes Zitat verdeutlichen:

,.Es liberrascht, wie viele Unternehmen keine ausreichenden Daten iiber ihre Mitarbeiter
und dadurch auch keine zuverldssigen Angaben iiber die Verteilung von Frauen und
Mainnern innerhalb ihrer Organisation haben. Das Gleichgewicht von Frauen und Min-
nern muss als Leistungsindikator angesehen werden. So kann eine Priifung, ob beide
Geschlechter gleich vergiitet werden, z.B. den Nachweis erbringen, dass es in der in-
dustriellen Forschung eines Unternehmens erhebliche geschlechtsspezifische Unter-
schiede gibt, die sich nicht rechtfertigen lassen. Manche Unternehmen fiihren regelma-
Big Befragungen bei ihren Beschiftigten durch, um bestimmte Fragen ans Licht zu
bringen und um das Bewusstsein zu stirken, wie z.B. die Offenheit der Unternehmens-
kultur gegeniiber verschiedenen Gruppen wahrgenommen wird.“ (Riibsamen-Waig-
mann et al. 2003, S. 26)

Als Vorschlag fiir die Beférderungspraxis in Unternehmen wird in der Literatur auch
folgendes Argument gebracht: da manche Arbeitgeber/innen etwa die ,,Dauer der Be-
triebszugehorigkeit“ in die Auswahlkriterien fiir Beforderungs- oder Fortbildungs-
malBnahmen einbeziechen, werden Frauen unter Umstinden benachteiligt, da bei ihnen
eine berufliche Unterbrechung wahrscheinlicher ist als bei den Ménnern. Es handelt sich
hierbei also ebenfalls um ein ,,Visioning®, um implizite Mechanismen der Diskriminie-

rung sichtbar und damit behebbar zu machen.
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Weibliche Netzwerke

In diesem Zusammenhang ist auch die Installierung eines Ausschusses mdoglich, der
rechenschaftspflichtig ist und iiber wirksame Sanktionsmechanismen verfiigt. Da in den
Unternehmen nicht immer ein entsprechendes Know-how vorhanden ist, kann es not-

wendig sein, externe Experten/innen einzubeziehen.

Bei der Frage nach der Gleichstellung von Ménnern und Frauen ist die Bedeutung spe-
zifischer weiblicher Netzwerke nicht zu unterschitzen. Als best practice Beispiel soll
hier ein Projekt der Lufthansa, in Kooperation mit der Commerzbank, Robert Bosch und
der deutschen Telekom, erwédhnt werden: im Rahmen eines Cross-Mentoring-Pro-
gramms sollen Manager/innen aus einem Unternehmen Frauen auf dem Weg in Mana-
gementpositionen in einem anderen Unternehmen unterstiitzend zur Seite stehen und so
zur Bildung eines Netzwerkes beitragen, das der Forderung weiblichen Fithrungsnach-

wuchses dient.

Als Abschluss dieses Kapitels sollen einige Indikatoren zitiert werden, um vorbildliche
Unternehmungen zu identifizieren, die aktiv an der Gestaltung von Chancengleichheit

arbeiten; diese Unternehmen ...

,-.. haben Beispiele fiir ,,echte* Rollenmodelle (keine Superfrauen),

... schicken Frauen zur Vertretung des Unternehmens zu externen Veranstaltungen
(Konferenzen/Analystentagungen/Einfiihrungsveranstaltungen usw.),

... organisieren Mentoring- und Netzwerkprogramme, um zu gewahrleisten, dass genii-
gend Frauen anwesend sind, damit sie sich nicht isoliert fiihlen,

... begeistern Méadchen fiir die Arbeit in der Wissenschaft durch Teilnahme an Veran-
staltungen wie dem ,,Girls* Day* (Méadchen-Zukunftstag) oder ,,Take our daughters to
work day*,

... schicken Frauen zu Schulen und Universititen, damit sie dort im Rahmen von Koo-
perations-Programmen {iber die Arbeit in der industriellen Forschung berichten,

... veranstalten gut organisierte Sommer-Studentenprogramme (Praktika), eine wertvolle
Moglichkeit, und gute PR, um hoch qualifizierte Studierende fiir das Unternehmen an-
zuwerben,

... nutzen Praktika zur Vergabe von Stipendien und konnen dadurch gute Beziehungen
zu hoch qualifizierten Bewerberinnen aufbauen.* (Riibsamen-Waigmann et al. 2003, S.
29)
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Es iiberrascht, dass hier Vorschlige und MaBnahmen fehlen, welche die Ubernahme
von hduslichen Arbeitszeiten durch die Ménner unterstiitzen konnten: Ermogli-

chung/Erleichterung der Karenz fiir Manner, Teilzeitarbeit etc.

Uberzeugungsarbeit erforderlich

Sinnvoll konnen all diese MafBBnahmen verstindlicherweise nur dann sein, wenn alle
Beteiligten auch tatsdchlich von der Notwendigkeit dieser Verdnderungen iiberzeugt
sind und aktiv an der Gestaltung einer neuen Unternehmens- und Forschungskultur

mitwirken, die nicht nur gesellschaftlich geboten, sondern auch 6konomisch sinnvoll ist:

»»warten auf die Gleichstellung* hat, wie von uns aufgezeigt, keinen Sinn. Es bedeutet
eine betrachtliche Verschwendung von Mitteln, wenn Frauen mit hohem Aufwand zwar
wissenschaftlich ausgebildet werden, danach aber nichts gegen die unmittelbaren und
mittelbaren Formen der Diskriminierung und Benachteiligung getan wird, mit denen sie
sich am Arbeitsplatz konfrontiert sehen. Die Tolerierung von Barrieren, die der Entfal-
tung des Potenzials von Frauen in der Wissenschaft im Wege stehen, ist in der Tat we-
der 6konomisch klug noch sozial gerecht.” (Osborn et al. 2000, S. 95)
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8. Schlussfolgerungen

Ausgangspunkt der Untersuchung war die Einsicht, dass eine wissensbasierte Wirtschaft
und Gesellschaft ohne Optimierung der Zugangschancen von Miadchen und Frauen zu
technisch-naturwissenschaftlichen Bildungsgéngen und Berufen in sozialer und wirt-
schaftlicher Hinsicht in Nachteil gerdt — insbesondere gegeniiber Staaten, welchen dies
in hoherem Mafle gelingt. Diesem Befund entspricht einer der 5 Benchmarks der EU-
Kommission im Bildungsbereich fiir die Ziele bis 2010: ,,By 2010, all Member States
will have at least halved the level of gender imbalance among graduates in mathematics,
science and technology, whilst securing an overall significant increase of the total num-
ber of graduates compared to the year 2000. (InfoBase Europe, Record 6820, 07 May
2003, Education policy)

Das Lernen aus dem internationalen Vergleich war das wesentliche Erkenntnisinteresse
des Projektes. Linder mit hohem Frauenanteil in Technik/Naturwissenschaft haben da-

her als Benchmarks fungiert.

Ausgangspunkt: Vergleich mit den Lindern, welche die hochsten Frauenanteile an

akademischen Ingenieuren und Naturwissenschaftern aufweisen

Von den 8,2 Millionen einschldgig beschiftigten Naturwissenschaftern/innen und Dip-
lomingenieuren/innen in den Léndern der Europdischen Union waren 2002 rund 31 Pro-
zent Frauen, in einigen Landern allerdings deutlich mehr: in Finnland, Irland und Bel-
gien ist die Paritdt Madnner-Frauen erreicht, in Schweden belduft sich der Frauenanteil
auf iiber, im Vereinigten Konigreich auf knapp 40 Prozent. Osterreich lag mit 27 Pro-
zent Frauenanteil unter dem Landermittelwert und noch deutlicher hinter den zuvor ge-
nannten Spitzenldndern. Der Anteil der technisch-naturwissenschaftlichen Intelligenz an
den Erwerbstitigen belief sich im EU-Mittel auf 5,1 Prozent, in Osterreich auf 2,2 Pro-
zent. Der Landervergleich zeigt: hohe Quoten an Naturwissenschaftern/innen und Dip-
lomingenieuren/innen sind eher dann zu erreichen, wenn das Potenzial der Frauen auch
in diesen Wissenssektoren in Ausbildung und Beruf gefordert wird bzw. Hemmnisse

abgebaut werden.
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TABELLE 8-1:

Benchmarking: Technisch-naturwissenschaftliche Humanressourcen, 2000

Naturwissenschafter/innen und Dip-

Land lomingenieure/innen als Anteil an den  Frauenanteil in %
Erwerbstitigen in %
Finnland 9,0 52
Irland 8,1 51
Vereinigtes Konigreich 7,5 37
Belgien 7,3 50
Schweden 5,7 42
Osterreich 2,2 27

Quelle: Eurostat 2002; eigene Berechnungen

Zwar war es Ausgangspunkt der Studie, die Ausbildung und Beschiftigung von Gradu-
ierten und Promovierten in technisch-naturwissenschaftlichen Fachrichtungen zu be-
leuchten, zugleich wurde aber versucht, die Analyse auch auf das Sekundarschulwesen
auszuweiten. Generell gilt zweifellos, dass die groBen Unterschiede in der geschlechts-
spezifischen Beteiligung in den gegenstdndlichen Studien und Berufen nicht einfach
dem Bildungssystem kausal zugeschrieben werden konnen, da hier fiefsitzende kultur-
spezifische Rollenbilder in den Gesellschaften wirksam sind. Das Schulsystem bietet
aber Chancen, Verdnderungen einzuleiten (vor allem wenn es durch Politik, Medien
und Wirtschaft unterstiitzt wird), auch wenn uns bewusst ist, dass wir hier mit einer

schwierigen und langfristigen Herausforderung konfrontiert sind.
1. BEFUNDE ZUR HOCHSCHULE

Riickstand des Frauenanteils in Osterreich bei den Graduierungen in Informatik,

Mathematik und klassischen Ingenieurwissenschaften

Im Liandervergleich fallt zundchst positiv auf, dass der Frauenanteil in den Bio-, Natur-
und Agrarwissenschaften in Osterreich iiber dem internationalen Durchschnitt liegt (+ 4
Prozentpunkte iiber dem Léndermittel von 48 Prozent Frauenanteil)

Fiir den Frauenanteil in ,,Mathematik/Informatik*“ muss allerdings ein Wert konsta-
tiert werden, der mit 18 Prozent weit unter dem Ladndermittel liegt (Top-Anteile errei-
chen in Europa die Schwedinnen mit 39 Prozent und die Finninnen mit 35 Prozent der

jéhrlichen Graduierungen).
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In den klassischen Ingenieurwissenschaften ist der Riickstand der Osterreichischen
Frauenquote (17 Prozent) mit 5 Prozentpunkten gegeniiber dem Landermittel geringer
als bei Mathematik/Informatik. Einen Spitzenwert erreichen die Schwedinnen mit 28

Prozent.

Geschlechtsspezifisches Studienabbrecherproblem an osterreichischen Universitiiten

bei langer Studiendauer

Unter den Hochschulstudienanfangern/innen haben die Frauen Mehrheiten in den Na-
turwissenschaften erreicht. In der Lebensmittel- und Biotechnologie — einer Zukunfts-
disziplin — stellen die Frauen heute fast 60 Prozent der Studienanfdanger/innen. In Sum-
me ist etwa ein Viertel der Studienanfinger/innen in beiden Hochschularten (Uni-
versititen und Fachhochschule) im Bereich ,,Technik* weiblich. Bei langen Studiendau-
ern an Universititen sind die Erfolgsquoten der Frauen relativ gering, dies trifft aber
kaum auf kurze Studiendauern zu. An den Fachhochschulen ist der Anteil der Technik-
studentinnen zwar nicht hoher als an den Universitéten, eine niedrigere Abschlussquote

ist aber nicht zu konstatieren.

Unterdurchschnittlicher Frauenanteil an den technisch-naturwissenschaftlichen
Promotionen

Das Doktorat ist der ,,Konigsweg in die Forschung*: direkt durch die Integration in lau-
fende Forschung ,,an der Front“; indirekt durch den Aufbau von Spitzenkriften fiir die
Hochschulen und die hoheren Schulen. Der Frauenteil an den technisch-naturwissen-
schaftlichen Promotionen in Osterreich liegt mit 22 Prozent deutlich unter den Spitzen-
landern mit hohen F&E-Ausgaben und hohem Frauenanteil an den einschldgigen Pro-
motionen, wie Schweden (34 Prozent Frauenanteil) oder das Vereinigte Konigreich (33
Prozent). Spezielle Frauenforderungsprogramme werden daher wichtig sein, um ver-

mehrten Zugang einschlégig begabter Frauen in den F&E-Sektor zu ermoglichen.
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2. BEFUNDE ZU DEN SEKUNDARSCHULEN

Wachsende weibliche Beteiligung an hoherer Schulbildung — Technik bleibt aber

noch auf niedrigem Niveau

In der AHS-Oberstufe stellen die Madchen heute die Schiilermehrheit (56 Prozent).
Knapp trifft dies auch auf die BHS zu (51 Prozent). In klassischen Ingenieursparten der
HTL beléduft sich der weibliche Schiileranteil aber lediglich auf 3 Prozent (Maschinen-
bau) und 6 Prozent (Elektrotechnik); allerdings sind auch hier Zuwéchse festzustellen,

wenn auch auf niedrigem Niveau: flir 1977/78 wies die Schulstatistik 0,5 Prozent Mad-

chenanteil fiir die Elektrotechnik-HTL und 0,6 Prozent fiir die Maschinbau-HTL aus.

Die wachsende Inklusion der Méddchen in weiterfithrende Schulbildung als solche ist in
den letzten Jahrzehnten in Osterreich eindrucksvoll gelungen. Damit stellen sich zu-
nehmend Fragen der Bedarfsorientierung der Studienwahl auf der Tertidrstufe. Mit der
Diversifikation des Hochschulsektors in Fachhochschulen und Universititen und der
Einfiilhrung von Bakkalaureatsstudien sind angebotsseitig wichtige Modernisierungs-
schritte gesetzt worden. In den néchsten Jahren wird sich zunehmend die Frage zuspit-
zen, in welchem Ausmal} es den Sekundarschulen (Unter- und Oberstufe) des Landes
gelingt, Interesse und Wissensvoraussetzungen zu fordern respektive zu vermitteln, da-
mit der wachsende Anteil weiblicher Studienberechtigter (2003: rund 45 Prozent eines
typischen Altersjahrgangs) auch in jene Ausbildungsfelder stromt, in denen gute Ein-
kommens- und Beschiftigungschancen in der technologisch fundierten Wirtschaft und
Gesellschaft der Zukunft zu erwarten sind.

Diese Vorbereitungsfunktion der Sekundarschulen ist aber nicht zuletzt durch die gro-

Ben internationalen Vergleichsstudien zum Thema kritischer Reflexion geworden.

PISA-2000: Unterschiede Buben-Midchen in Mathematik sind nirgends in Europa

so grofi wie in Osterreich

Obgleich die PISA-2000-Ergebnisse in der Offentlichkeit viel diskutiert wurden, ist der
Umstand, dass zwischen der Mathematikleistung von Buben und Médchen im européi-
schen Vergleich nirgends ein so hoher Abstand wie in Osterreich festzustellen ist, eher

untergegangen.
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» In Mathematik fiel das Testergebnis fiir die Midchen in Osterreich im Mittel um 27
Prozentpunkte niedriger aus als bei den Buben (Landermittel: 11 Prozentpunkte Dif-
ferenz);

» in Naturwissenschaft um 12 Prozentpunkte (Lédndermittel: 0 Differenz).

TIMSS-Erhebung von 1995: Osterreichs Miidchen verlieren in der Oberstufe im

Ranking gegeniiber anderen Liindern

Ebenso wichtig wie die PISA-2000 Ergebnisse sind die Ergebnisse der viel weniger
beachteten TIMSS-Erhebung von 1995: Osterreichs Midchen verlieren ihre gute Positi-
on im internationalen Vergleich der Madchen in der 8. Schulstufe in der Mathematik
und in den Naturwissenschaften bis zum Ende der oberen Sekundarstufe. Die Mddchen
in Schweden und in den Niederlanden hingegen verbessern sich in den oberen Sekun-

darstufen oder halten ihre gute Position.
3. EMPFOHLENE MASSNAHMEN

Angesichts der PISA- und TIMSS-Befunde zur Frage ,,Méddchen und technisch-natur-
wissenschaftliches Wissen® ist eine Reflexion der Praxis und der padagogisch-didakti-
schen Grundlagen des Osterreichischen Sekundarschulwesens in diesen Unterrichtsfa-
chern wichtig. Die einschldgigen Arbeiten im IMST-Projekt sind in threr Wichtigkeit
daher zu unterstreichen. Die paddagogisch-didaktischen Innovationen werden aber durch
strukturelle und curriculare Modernisierungen zu unterstiitzen und zu ergénzen sein, um
die tiefsitzende traditionsbedingte Benachteiligung der Mathematik und der exakten

Naturwissenschaften in Osterreich in der Zukunft zu iberwinden.

Um mathematisch-naturwissenschaftliche Talentférderungen quer iiber die Sekundar-
schulen, aber auch als ,,Vorreiter” in Schwerpunktschulstandorten, um damit ,kritische
Masse* zu erreichen, braucht man facheinschldgiges Personal in der Lehre und deren
Begleitung. Mitte der 80er Jahre — also in den Abschlussjahrgéingen der heutigen mittle-
ren Altersgruppen der Lehrer/innen — war dies kaum der Fall: es gab im Vergleich zu

anderen Fachrichtungen zu wenige facheinschlégig qualifizierte Pddagogen in Mathe-
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matik, Physik und Chemiezg, um die ,kritische Masse* fiir Forderungsvielfalt, interes-
sante Schwerpunkte und Projekte zu entwickeln. Aber auch noch im Jahr 2000/01
nimmt sich der Anteil der genannten naturwissenschaftlich-technischen Kernfacher
nach wie vor relativ bescheiden aus®, auch wenn ein relativer Anstieg zu verzeichnen
ist. Der Frage der Facheinschldgigkeit des Unterrichtens z.B. in der Unterstufe und Vor-
aussetzungen fiir Forderungen auf allen Levels und fiir Schwerpunkte nach Fachrich-
tungen in der Oberstufe sollten unter dem Gesichtspunkt des Lehrerpotenzials einge-
hend untersucht werden.

Die Entwicklung von Konzepten fiir Centres of Excellence fiir Naturwissenschaften,
Technik und Mathematik auch an AHS wire zu empfehlen. Auch die Frage einer Neu-
konstruktion der Physik als ,,Physik und Technologie* sollte ein Thema sein. Fiir die
Schulen zeigen die grofen internationalen Teststudien, dass kognitive Kompetenzen
und die Entwicklung und Forderung von Interessen eng zusammenhéngen. Hier liegen

didaktische Herausforderungen fiir die Lehreraus- und -weiterbildung.

Der Einwand, dass nicht die Schule die eigentliche Ursache der Unterschiede z. B. zwi-
schen Osterreich und den skandinavischen Lindern im Umgang mit Technik und Na-
turwissenschaft bei den Jugendlichen ist, sondern vielmehr die zugrunde liegenden Rol-
lenbilder und Traditionen der jeweiligen Gesellschaften, wird akzeptiert. Allerdings
bietet die schulische Bildung einen wesentlichen Ansatzpunkt fiir Verdnderungen in
Gesellschaft und Beruf. Auf die Rolle und Moéglichkeiten der Unternehmen wird an-

schlieBend eingegangen.

*® Ein einfacher Vergleich des Jahrgangsoutputs an Lehramtspriifungen pro Studienjahr Mitte
der 80er Jahre kann diesen Bedenken Plausibilitdt geben: Im Jahrgang 1985/86 wurden 792
Lehramtspriifungen in geisteswissenschaftlichen Kernfichern (366 Deutsch, 340 Geschichte
und 86 in Philosophie, Pddagogik und Psychologie) und 247 Lehramtspriifungen in naturwis-
senschaftlich-mathematischen Kernfachern (149 Mathematik, 78 in Physik und 20 in Che-
mie) abgeschlossen, also mehr als dreimal so viele im erstgenannten Kernbereich. BMWF:
Statistisches Taschenbuch, Wien, 1987, S. 52. Selbst wenn es fachrichtungsspezifische Be-
schiftigungsquoten geben sollte, ist es mehr als fraglich, ob das quantitative Potenzial fiir in-
teressanten Unterricht zur Erarbeitung der Basisqualifikationen in den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Kernfachern in gleichem Mal3e wie fiir andere Kernbereiche verfiig-
bar ist.

* Mathematik 71, Physik 28, Chemie 12 Lehramtsabschliisse, zusammengenommen n=112;
Deutsch 120, Geschichte 110, Philosophie, Padagogik und Psychologie 35 Lehramtspriifun-
gen, zusammen n= 265; Statistik Austria: Hochschulstatistik 2001/02, Wien, 2003, S. 204ff.
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Lehrplanentfrachtung der Oberstufe

Die Verdnderungen auf der Tertidrstufe (Fachhochschulen, Bakkalaureatsstudien etc.)
und der internationale Trend zur Tertidrisierung der beruflichen Bildung, der auch in
Osterreich spiirbar ist, sollten Anlass zur Revision und Entfrachtung der Lehrpline auf
der Sekundarstufe geben und zugleich mehr Platz fiir interessanten Unterricht schaffen
konnen. So konnte einerseits Raum zur Einlibung und Weiterentwicklung der Basis-
qualifikationen fiir die wissensbasierte Wirtschaft (Lesen, Rechnen, technisch-naturwis-
senschaftliche Grundkenntnisse etc.) gewonnen und andererseits dieser auch im Sinne

einer dringend ndtigen gendersensitiven Differenzierung genutzt werden.

Ohne Lehrplanmodernisierung im Sinne der Beriicksichtigung des langfristigen interna-
tionalen Trends zur Tertidrisierung der beruflichen Vorbereitung konnte sich eine Starke
des Osterreichischen Schulwesens (hoher Differenzierungsgrad der oberen Sekundar-
stufe zugunsten frither Erwerbsfahigkeit) in einen langfristigen Nachteil beziiglich In-

novations- und internationaler Konkurrenzfahigkeit umkehren.
Vorbereitungslehrginge fiir spezielle Studien

Der hohe Spezialisierungsgrad unserer Sekundarstufe II kann bei Studienberechtigten,
die z.B. Mathematik, Physik oder Chemie studieren wollen, zu Einstiegsproblemen fiih-
ren. Da man nicht davon ausgehen kann, dass sich das Lehramts- bzw. Diplomstudien-
fach-Interesse bei 100 Prozent der Jugendlichen nach dem 14. Lebensjahr nicht mehr

verdndern, wiren Korrekturmoglichkeiten zu Beginn der Tertidrstufe zu iiberlegen.

Studienverlaufsmonitoring an Hochschulen

Den Universititen wire ein Studienverlaufsmonitoring zu empfehlen, um die Ursachen
der Studienabbriiche zu erkennen und — bei Bedarf — Serviceangebote anzubieten (z. B.

flexible Ubungszeiten, Kinderbetreuungseinrichtungen etc.).

Zeitlich flexible und aufbauende Studienangebote

Mit der Einfilhrung des dreigliedrigen Studiensystems in den technisch-naturwissen-
schaftlichen Fachrichtungen sollten sich die Erfolgsquoten deutlich erhdhen lassen, da

die erste Graduierung nach 3 bis 4 Jahren (nicht 7 bis 8 Jahren, wie derzeit im Mittel)
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erreichbar sein sollte und aufbauende Studien berufsbegleitend angeboten werden

konnten.

Wihrend an den Fachhochschulen da und dort bereits Studienangebote mal3geschneidert
fiir Berufstiatige angeboten werden, beruhen universitire Diplomstudien nach wie vor
formal auf der ,,Fiktion des/der Vollzeitstudierenden®. Faktum ist, dass von den Dip-
lomabsolventinnen in der Technik im Jahrgang 2000/01 nur 4 Prozent in der Studienzeit
tiberhaupt nicht erwerbstétig waren; 59 Prozent waren ,,gelegentlich erwerbstitig™, 36

«30

Prozent ,,vorwiegend bzw. regelméfig*”". Angesichts eines Erstabschlusses, der im Mit-

tel nach 16 Semestern erreicht wird, ist dies eigentlich nicht {iberraschend.

Die neuen Bakkalaureatsstudien bieten die Chance, neue Qualitidten im Studienangebot
im Hinblick auf zeitliche Flexibilitit und neue Methoden (inklusive blended-learning) in

der Hochschullehre zu entwickeln.

Promotionsstipendien fiir Frauen

Die Promotion ist ein wesentlicher Ansatzpunkt zur Forderung des Zugangs der Frauen
zu technisch-naturwissenschaftlichen Berufen und zu Forschungs- und Entwicklungsta-
tigkeiten. Der relative Anteil der F&E-Beschiftigten und der relative Anteil an Dokto-
raten im Bereich Technik/Naturwissenschaft korreliert hoch. Das Potenzial der Frauen
in Richtung Forschung und Lehre kann daher iiber Promotionsstipendien verstirkt ge-

fordert werden.

Das Wachstum des F&E-Sektors als langfristige Hoffnung fiir Jobwachstum und
Quelle von Rollenvorbildern fiir Midchen — zukunfisorientierte Bildungs- und Be-

rufsberatung

Die Entfaltung einer F&E-bezogenen Innovationskultur wird weitreichende Verdnde-
rungen in allen einschldgigen Subsystemen bewirken. Man kann nicht erwarten, dass
iiber den Hebel des Schul- und Hochschulsystems, obwohl dieser als ein Faktor wichtig

ist, isoliert ein starkes Wachstum der F&E-bezogenen Jobs erreicht werden kann. Mit

3% Statistik Austria: Osterreichische Hochschulstatistik 2001/02, Wien, 2003, S. 234 und 220.
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der schrittweisen Umsetzung des Ziels der Steigerung der F&E-Ausgaben in Osterreich
auf 3 Prozent des BIP wiirde ein neues Niveau der Forschungskultur in Osterreich
schrittweise erreicht, die aufgrund neuer Qualitditen und Quantititen Aus-
strahlungswirkung auf das Schul- und Hochschulwesen haben wiirde und kreative F&E-
bezogene Jobs fiir einen groBeren Kreis zuginglich und attraktiv machen wiirde.

Hier sollte Bildungs- und Berufsberatung gestiitzt auf erfolgreiche Beispiele und Trends
respektive deren mediale Umsetzung einsetzen konnen, um zunehmend Schiilerinnen

und Eltern zu erreichen und zu iiberzeugen.

Rolle und Méglichkeiten der Unternehmen

Die langfristige Entwicklung einer F&E-intensiven Wirtschaft und Gesellschaft fiihrt
zur Frage nach den Moglichkeiten der Unternehmen in der Motivierung und Foérderung
der Midchen und Frauen beziiglich des Zugangs zu technisch-naturwissenschaftlichen
Ausbildungen und Berufen. Nehmen wir die Bildungsbiografie als Gliederungsprinzip,

so wiren folgende Punkte zu nennen:

» Kontakte zu Schulen: Schiiler/innen und Fachlehrkorper: dies reicht von Offenheit
fiir schulische Exkursionen in Betriebe

» bis zu Fachvortrdgen in Schulen und bei Bildungsinformationsveranstaltungen im
Allgemeinen (u.a. Entsendung erfolgreicher Frauen aus Forschung und Entwick-
lung: Imagebildung und Rollenvorbilder fordern)

» und zu gemeinsamen Projekten mit Jugendlichen und in der Lehrer/innenweiterbil-
dung (im Betrieb oder an Bildungseinrichtung),

» Patenschaften fiir ,,Virtuelle Unternehmen und Forschungslabors® auch fiir AHS-
Standorte und

» Forderung bzw. Kontaktpflege zu neuen Centers of Excellence ,,Technik-Natur-
wissenschaft™ an Schulen. Und sollte gefolgt werden durch

» flexible Arbeitszeiten und Teilzeitbeschiftigungen, um Studien berufsbegleitend zu
ermdglichen,

» themenbezogene Kooperationen auf Ebene von Diplomarbeiten und Dissertationen
— mit beiden Hochschularten (Universitidten und Fachhochschulen) und

» Unterstiitzung von Life-long-Learning-Konzepten der Weiterbildung in Kooperation
mit Hochschulen im Hinblick auf spezifische Bediirfnisse weiblicher Erwerbsperso-
nen; insbesondere da die Halbwertzeit technisch-naturwissenschaftlichen Wissens
den Wiedereinstieg bereits nach relativ kurzen Auszeiten schwierig macht.
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DIAGRAMM 8-1:
Humanressourcen fiir Innovation, 2000
Naturwissenschafter/innen und Diplomingenieure/innen
als Anteil unter den Erwerbstitigen
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Quelle: Eurostat, 2002; eigene Berechnungen
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DIAGRAMM 8-2:

Humanressourcen fiir Innovation, 2000
Frauenanteil an den erwerbstitigen
Naturwissenschafter/innen und Diplomingenieure/innen
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Quelle: Eurostat, 2002; eigene Berechnungen
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DIAGRAMM 8-3:

F&E-Beschiftigte in den EU-Mitgliedstaaten, Norwegen und der Schweiz,
pro 1.000 Erwerbspersonen, 2001
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Quelle: EU-Kommission, Towards a European Research Area, S. 43ff.
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DIAGRAMM 8-4:

Frauenanteile an F&E-Beschiftigten** in den EU-Mitgliedstaaten,
Norwegen und der Schweiz, 2001, in %
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Quelle: EU-Kommission, Towards a European Research Area, S. 43ff.
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DIAGRAMM 8-5:

Frauenanteile an PH.-D-Abschliissen im Bereich Technik/Wissenschaft*

(25- bis 34-Jahrige ) in den EU-Mitgliedstaaten und Norwegen, 2001, in %
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Quelle: EU-Kommission, Towards a European Research Area, S. 43ff.
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DIAGRAMM 8-6:

Traditionelle Disproportionalitit des Lehramtsnachwuchses

nach Fachrichtungsgruppen:

Lehramtspriifungen in geisteswissenschaftlichen und naturwissenschaftlich-

mathematischen Kernfiachern im Vergleich, 1985/86
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Quelle: BMWE, Statistisches Taschenbuch 1987
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Tabellenanhang

TABELLE A-la:

PISA-Schiiler/innenleistungen im Bereich mathematische Grundbildung —
Mittelwertvergleiche, 2000
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

Rangreihung nach Mittelwert der Mddchen

Land (Auswahl) Qesamt— Mittelwert Mi{telwert Beste Schwichste
Mittelwert Buben Mddchen 5% 5%
Japan 557 561 553 688 402
Neuseeland 537 536 539 689 364
Finnland 536 537 536 664 400
Korea 547 559 532 676 400
Kanada 533 539 529 668 390
Vereinigtes Konigreich 529 534 526 676 374
Schweiz 529 537 523 682 353
Belgien 520 524 518 672 322
Frankreich 517 525 511 656 364
Déanemark 514 522 507 649 366
Schweden 510 514 507 656 347
Osterreich 515 530 503 661 355
Irland 503 510 497 630 357
OECD-Mittelwert 500 506 495 655 326
USA 493 497 490 652 327
Deutschland 490 498 483 649 311
Spanien 476 487 469 621 323
Italien 457 462 454 600 301
Portugal 454 464 446 596 297
Griechenland 447 451 444 617 260
Luxemburg 446 454 439 588 281

Quelle: OECD, PISA 2000
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TABELLE A-1b:

PISA-Schiiler/innenleistungen im Bereich naturwissenschaftliche Grundbildung —
Mittelwertvergleiche, 2000
(Basis: beschulte Jugendliche des Geburtsjahrgangs 1984)

Rangreihung nach Mittelwert der Mddchen

Land (Auswahl) Qesamt- Mittelwert Miitelwert Beste 5%  Schwichste
Mittelwert Buben Midchen 5%
Japan 550 547 554 688 391
Korea 552 561 541 674 411
Finnland 538 534 541 674 391
Neuseeland 528 523 535 683 357
Vereinigtes Konigreich 532 535 531 687 366
Kanada 529 529 531 670 380
Irland 513 511 517 661 361
Osterreich 519 526 514 659 363
Schweden 512 512 513 660 357
USA 499 497 502 658 330
OECD-Léndermittel 500 501 501 657 332
Frankreich 500 504 498 663 329
Belgien 496 496 498 656 292
Schweiz 496 500 493 656 332
Spanien 491 492 491 643 333
Deutschland 487 489 487 649 314
Italien 478 474 483 633 315
Dénemark 481 488 476 645 310
Griechenland 461 457 464 616 300
Portugal 459 456 462 604 317
Luxemburg 443 441 448 593 278

Quelle: OECD, PISA 2000
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TABELLE A-2a:

Schiiler/innenzahlen in 6ffentlichen und privaten technisch-gewerblichen Fachschulen
(BMS) im Schuljahr 2001/02; ausgewiihlte Fachgruppen;
Absolutzahlen und Mddchenanteil

BMS-Fachschulzweige Schiiler/innenzahl davon Mdd-  Maéidchen-

insgesamt chen anteil
Bau und Holz
Holzwirtschaft/Ségetechnik 68 4 5,9
Zimmerer 70 2 2,9
Bautechnik Zweig Maurer/Zimmerer 380 12 3,2
Bautechnik (mit Technikerpraktikum)* 186 9 4,8
Tischlerei 536 45 8,4
Chemie
Biochemie/Biotechnologie 97 26 26,8
Technische Chemie 86 17 19,8
chemische Betriebstechnik (mit TP)* 71 21 29,6
Elektrotechnik/Elektronik
Elektrotechnik 1.516 21 1,4
Elektronik 1.111 20 1,8
Elektrotechnik (mit TP)* 178 3 1,7
Datenverarbeitung® 448 30 6,7
%g;r;puter—/Kommumkatlonstechmk (mit 249 19 7.6
Feinwerktechnik
Feinwerktechnik 76 4 5,3
Mikroelektronik 89 1 1,1
Uhrmacher 43 12 27,9
Maschinenbau
Kraftfahrzeugbau 117 1 0,9
Fertigungstechnik 594 9 1,5
allgemeiner Maschinenbau 953 12 1,3
Fertigungstechnik (mit TP) * 206 2 1,0
Flugtechnik 143 5 3,5
Gesamt 7.217 275 3,8

* Schulversuch gemifl §7 SchOG

Quelle: BMBWK/STAT.A., Osterreichische Schulstatistik 2001/02, S. 397ff.; eigene Berech-
nungen
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TABELLE A-2b:

Schiiler/innenzahlen an Hoheren Technischen Lehranstalten im Schuljahr 2001/02
nach ausgewihlten Fachgruppen;
Absolutzahlen und Mddchenanteil

HTL Ausbildungsbereich Scm;iigggg}[zahl Mdéiii\z;r;n Miﬂfgﬁn_
Bau/Holz 6.306 1.039 16,5
darunter

Bautechnik, I. und II. Jahrgang 2.198 304 13,8
Bautechnik Ausbildungsschwerpunkt Hochbau 1.569 280 17,8
Bautechnik AS Tiefbau 704 52 7,4
Bl S Rl : S
Bautechnik AS Umwelttechnik 66 16 24,2
Bautechnik AS Bauwirtschaft 93 12 12,9
Holzwirtschaft AS Holztechnologie 61 2 3,3
Innenraumgestaltung/ Holztechnik 531 139 26,2
merangelung ok AS I g
Im{:;ﬁ?ir;lgestaltung/ Holztechnik AS Holz- 205 12 5.9
Chemie 1.034 360 35,0
darunter

Chemie, 1. bis III. Jahrgang 299 111 37,1
Chemie AS Biochemie, Bio- u. Gentechnologie 71 38 53,5
Chemie AS techn. Chemie/Umwelttechnik 42 12 28,6
Chemie AS Leder- u. Naturstofftechnologie 16 11 68,8
Chemie AS Oberflachentechnik 35 14 40,0
Chemieingenieurwesen, I. und II. Jahrgang 151 48 31,8
glsﬁ?llii;:ingenieumesen AS chem. Betriebs- 140 31 2.1
Chemieingenieurwesen AS Textilchemie 26 7 26,9
Chemieingenieurwesen AS Umwelttechnik 27 5 18,5

Quelle: BMBWK/STAT.A., Osterreichische Schulstatistik 2001/02, S. 415ff.; eigene Berech-
nungen
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TABELLE A-2c:

Schiiler/innenzahlen an Hoheren Technischen Lehranstalten im Schuljahr 2001/02
nach ausgewihlten Fachgruppen;
Absolutzahlen und Mddchenanteil; Fortsetzung

HTL-Ausbildungsbereich Schiiilll:;/:;zre;zahl Miiiivc(}):en Miﬂf‘?;n_
Elektrotechnik/Elektronik gesamt 16.408 1.033 6,3
darunter

Elektrotechnik, I. und II. Jahrgang 2.676 73 2,7
Eleéqltfrbgf(c)ﬁirﬁk AS Energietechnik/industrielle 1431 17 12
Elektrotechnik AS Regelungstechnik 1.139 17 1,5
Elektrotechnik AS Informationstechnik 169 4 2,4
Elektronik, I. und II. Jahrgang 3.344 190 5,7
Elektronik AS Telekommunikation 962 32 33
Elektronik AS technische Informatik 1.740 65 3,7
Elektronik AS biomedizinische Technik 39 3 7,7
Elektronik AS Computer- u. Leittechnik® 59 - 0,0
Elell‘<tt1;(i)sniffhfa}liagt:;gerarbeltung/Orgamsatlon, 3.041 506 16,6
EDV AS kommerzielle DV 369 42 11,4
Informationstechnologie, 1. und II. Jahrgang 144 13 9,0
Maschinenbau 7.602 212 2,8
darunter

Flugtechnik 49 1 2,0
Techn. Gebaudeausriistung u. Energieplanung 83 3 3,6
Kraftfahrzeugbau 96 2 2,1
Werkstofftechnologie 56 1 1,8
Maschinenbau AS Automatisierungstechnik 576 18 3,1
Maschinenbau AS allgemeiner Maschinenbau 483 8 1,7
Maschinenbau AS Fertigungstechnik 197 38 19,3
Maschinenbau AS Umwelttechnik 51 5 9,8
Maschineningenieurwesen, 1. und II. Jahrgang 3.416 73 2,1
MIW AS Maschinen- u. Anlagentechnik 1.090 20 1,8
MIW AS Automatisierungstechnik 538 9 1,7
MIW AS Fahrzeugtechnik 229 4 1,7
MIW AS Fertigungstechnik 82 - 0,0
MIW AS Flugtechnik 101 4 4,0
MIW AS Umwelttechnik 205 9 4.4
alle aufgelisteten HTLs 29.134 2411 83

* Schulversuch gemil §7 SchOG

Quelle: BMBWK/STAT.A., Osterreichische Schulstatistik 2001/02, S. 415ff.; eigene Berech-
nungen

105



Tabellenanhang

TABELLE A-3:

Inskribierte Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender an Universitéiten in
den Hauptstudienrichtungsgruppen Naturwissenschaften, Technik,
Montanistik und Bodenkultur, nach Geschlecht,
jeweils Wintersemester, 1970/71-2000/01

Studienjahr Gesamt Mainner Frauen Frauenanteil
in %
1970/71 3.200 2.522 678 21,2
1971/72 3.349 2.566 783 23,4
1972/73 3.419 2.500 919 26,9
1973/74 3.342 2.393 949 28,4
1974/75 3.229 2.238 991 30,7
1975/76 3.755 2.672 1.083 28,8
1976/77 3.777 2.639 1.138 30,1
1977/78 3.773 2.610 1.163 30,8
1978/79 3.999 2.792 1.207 30,2
1979/80 4.134 2911 1.223 29,6
1980/81 4.760 3.357 1.403 29,5
1981/82 5.569 3.884 1.685 30,3
1982/83 5.880 3.980 1.900 32,3
1983/84 6.107 4.119 1.988 32,6
1984/85 6.274 4.124 2.150 34,3
1985/86 6.605 4.445 2.160 32,7
1986/87 6.884 4.698 2.186 31,8
1987/88 7.457 5.048 2.409 32,3
1988/89 7.489 5.104 2.385 31,8
1989/90 7.374 4.997 2.377 32,2
1990/91 8.282 5.615 2.667 32,2
1991/92 7.712 5.174 2.538 32,9
1992/93 7.416 4917 2.499 33,7
1993/94 7.579 5.138 2.441 32,2
1994/95 7.389 4.821 2.568 34,8
1995/96 7.210 4.683 2.527 35,0
1996/97 6.695 4.227 2.468 36,9
1997/98 6.064 3.646 2.418 39,9
1998/99 6.507 3.890 2.617 40,2
1999/00 7.251 4.243 3.008 41,5
2000/01 7.451 4451 3.000 40,3

Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen
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TABELLE A-4:

Inskribierte Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender an Universitéiten in
der Hauptstudienrichtungsgruppe Naturwissenschaften * nach Geschlecht,
jeweils WS, 1970/71-2000/01

Studienjahr Gesamt Minner Frauen Fralilelnozntell
1970/71 1.358 812 546 40,2
1971/72 1.461 850 611 41,8
1972/73 1.521 807 714 46,9
1973/74 1.568 811 757 48,3
1974/75 1.415 656 759 53,6
1975/76 1.737 873 864 49,7
1976/77 1.664 784 880 52,9
1977/78 1.603 768 835 52,1
1978/79 1.618 772 846 52,3
1979/80 1.580 747 833 52,7
1980/81 1.717 765 952 55,4
1981/82 1.944 861 1.083 55,7
1982/83 2.105 899 1.206 57,3
1983/84 2.234 961 1.273 57,0
1984/85 2.237 920 1.317 58,9
1985/86 2.297 963 1.334 58,1
1986/87 2.237 970 1.267 56,6
1987/88 2.553 1.105 1.448 56,7
1988/89 2.455 1.121 1.334 54,3
1989/90 2.259 1.007 1.252 55,4
1990/91 2.488 1.094 1.394 56,0
1991/92 2.469 1.097 1.372 55,6
1992/93 2.350 1.014 1.336 56,9
1993/94 2.400 1.100 1.300 54,2
1994/95 2.467 1.043 1.424 57,7
1995/96 2.433 995 1.438 59,1
1996/97 2.493 1.002 1.491 59,8
1997/98 2.284 857 1.427 62,5
1998/99 2.617 987 1.630 62,3
1999/00 2.964 1.082 1.882 63,5
2000/01 2.762 1.063 1.699 61,5

* inklusive ,,Pharmazie” und ,,Sportwissenschaften und Leibeserziehung* sowie Psychologie
(UniStQG)
Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen
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TABELLE A-5:

Inskribierte Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender an Universitéiten in
der Hauptstudienrichtungsgruppe Technik nach Geschlecht,
jeweils WS, 1970/71-2000/01

Studienjahr Gesamt Minner Frauen Fralirelnozntell
1970/71 1.607 1.492 115 7,2
1971/72 1.600 1.459 141 8,8
1972/73 1.593 1.421 172 10,8
1973/74 1.497 1.338 159 10,6
1974/75 1.510 1.316 194 12,8
1975/76 1.636 1.471 165 10,1
1976/77 1.654 1.465 189 11,4
1977/78 1.639 1.395 244 14,9
1978/79 1.873 1.617 256 13,7
1979/80 2.001 1.733 268 13,4
1980/81 2.401 2.090 311 13,0
1981/82 2.892 2.462 430 14,9
1982/83 2.990 2.513 477 16,0
1983/84 3.044 2.537 507 16,7
1984/85 3.226 2.619 607 18,8
1985/86 3.448 2.849 599 17,4
1986/87 3.686 3.035 651 17,7
1987/88 4.028 3.310 718 17,8
1988/89 4.087 3.312 775 19,0
1989/90 4.133 3.300 833 20,2
1990/91 4.740 3.810 930 19,6
1991/92 4.360 3.477 883 20,3
1992/93 4.144 3.281 863 20,8
1993/94 4.286 3.417 869 20,3
1994/95 4.112 3.237 875 21,3
1995/96 4.032 3.189 843 20,9
1996/97 3.489 2.771 718 20,6
1997/98 3.181 2.415 766 24,1
1998/99 3.232 2.479 753 233
1999/00 3.582 2.713 869 243
2000/01 4.118 3.078 1.040 253

Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen
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TABELLE A-6:

Inskribierte Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender an Universitéiten in
der Hauptstudienrichtungsgruppe Montanistik, nach Geschlecht,
jeweils WS, 1970/71-2000/01

Studienjahr Gesamt Mainner Frauen Frauiflnoi)ntell
1970/71 99 97 2 2,0
1971/72 123 121 2 1,6
1972/73 88 84 4 4,5
1973/74 81 77 4 4,9
1974/75 96 93 3 3,1
1975/76 94 91 3 32
1976/77 121 113 8 6,6
1977/78 149 141 8 5,4
1978/79 127 113 14 11,0
1979/80 122 113 9 7.4
1980/81 147 129 18 12,2
1981/82 204 186 18 8,8
1982/83 180 159 21 11,7
1983/84 195 184 11 5,6
1984/85 166 151 15 9,0
1985/86 228 205 23 10,1
1986/87 270 247 23 8,5
1987/88 245 223 22 9,0
1988/89 257 222 35 13,6
1989/90 240 211 29 12,1
1990/91 243 203 40 16,5
1991/92 227 205 22 9,7
1992/93 296 258 38 12,8
1993/94 261 225 36 13,8
1994/95 232 184 48 20,7
1995/96 183 149 34 18,6
1996/97 172 133 39 22,7
1997/98 203 147 56 27,6
1998/99 216 172 44 20,4
1999/00 268 201 67 25,0
2000/01 168 121 47 28,0

Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen
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TABELLE A-7:

Inskribierte Studien erstmalig zugelassener ordentlicher Studierender an Universitiiten
in der Hauptstudienrichtungsgruppe Bodenkultur nach Geschlecht,
jeweils WS, 1970/71-2000/01

Studienjahr gesamt Mainner Frauen  Frauenanteil

in %
1970/71 136 121 15 11,0
1971/72 165 136 29 17,6
1972/73 217 188 29 13,4
1973/74 196 167 29 14,8
1974/75 208 173 35 16,8
1975/76 288 237 51 17,7
1976/77 338 277 61 18,0
1977/78 382 306 76 19,9
1978/79 381 290 91 23,9
1979/80 431 318 113 26,2
1980/81 495 373 122 24,6
1981/82 529 375 154 29,1
1982/83 605 409 196 32,4
1983/84 634 437 197 31,1
1984/85 645 434 211 32,7
1985/86 632 428 204 32,3
1986/87 691 446 245 35,5
1987/88 631 410 221 35,0
1988/89 690 449 241 34,9
1989/90 742 479 263 35,4
1990/91 811 508 303 37,4
1991/92 656 395 261 39,8
1992/93 626 364 262 41,9
1993/94 632 396 236 37,3
1994/95 578 357 221 38,2
1995/96 562 350 212 37,7
1996/97 541 321 220 40,7
1997/98 396 227 169 42,7
1998/99 442 252 190 43,0
1999/00 437 247 190 43,5
2000/01 403 189 214 53,1

Quelle: Statistik Austria; eigene Berechnungen
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TABELLE A-8:
Bildungssystemvergleiche ausgewéhlter Lander:
Merkmale der Sekundarstufe II und Hochschulstudienanfiinger/innenquote
Strukturmerkmal Schweiz Deutschland ~ Osterreich ~ Niederlande Finnland Schweden
Alter bis zu dem Schulpflicht besteht 15 18* 15 18 16 16
Ausgaben pro Schiiler der Sekundar-
stufe Il im Verhéltnis zum BIP pro 39 37 29 21 22 25
Kopfin % (2000)
Anteil Allgemeinbildung auf der
Sekundarstufe II in % 35 37 21 30 43 43
Anfanger an Hochschulen pro Jahr in
% der gleichaltrigen Bevolkerung 37 32 31 51 62 55
(Tertidrbereich A)
Anfiingerinnen an Hochschulen
pro Jahr in % der gleichaltrigen 29 33 37 58 83 84

Bevolkerung (Tertidrbereich A)

*inklusive Teilzeitschulpflicht (z.B. Berufschule bei Lehrlingen)

Quelle: OECD 2003
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Tabelle A-9:

Inskribierte Studien von erstmalig immatrikulierenden ordentlichen Horer/innen an dsterreichischen Universititen in ausgewihlten technisch-
naturwissenschaftlichen Studienrichtungen (ohne Lehramt) im Zeitverlauf, Absolutzahlen und Frauenanteile

1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02

Studienrichtungen Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen-

samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil
Mathematik (ohne
0.n.A.) 55 16 29,1 131 43 32,8 146 54 37,0 78 29 37,2 65 27 41,5
Physik (ohne 0.n.A.) 14 1 7,1 108 18 16,7 130 27 20,8 122 26 21,3 135 29 21,5
Chemie (ohne 0.n.A.) 17 9 52,9 82 40 48,8 | 218 107 49,1 147 68 46,3 145 79 54,5
Biologie 285 170 59,6 | 497 307 61,8 | 757 503 66,4 | 678 450 66,4 | 671 440 65,6
Pharmazie 311 249 80,1 | 388 325 83,8 | 255 204 80,0 | 352 282 80,1 265 206 71,7
Architektur 431 144 334 | 513 207 40,4 | 964 423 43,9 | 928 400 43,1 658 339 51,5
Maschinenbau 344 4 1,2 | 401 10 2,5 {385 22 5,7 194 22 11,3 | 204 23 11,3
Elektrotechnik 537 9 1,7 | 631 21 33 1470 16 34 | 478 30 6,3 | 278 27 9,7

Technische Chemie 117 36 30,8 187 69 36,9 | 216 68 31,5 | 210 80 38,1 184 94 51,1
Technische Physik 184 24 13,0 | 230 26 11,3 | 264 33 12,5 197 28 14,2 196 46 23,5

Technische

Mathematik 168 45 26,8 140 46 32,9 239 86 36,0 173 55 31,8 231 105 45,5
Informatik 449 65 14,5 444 86 19,4 611 81 13,3 454 39 8,6 11132 192 17,0
Montanistik 204 18 8,8 228 23 10,1 227 22 9,7 183 34 18,6 215 66 30,7
BOKU gesamt 476 134 28,2 494 132 26,7 660 264 40,0 562 212 37,7 419 204 48,7
Lebensmittel- und Bio-

technologie - - - 83 42 50,6 128 63 49,2 102 48 47,1 118 70 59,3

Quelle: Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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TABELLE A-10:

Diplomierungen und sonstige Studienabschliisse von Inliinder/innen und Ausliinder/innen an 6sterreichischen Universititen in ausgew:ihlten
technisch-naturwissenschaftlichen Studienrichtungen (ohne Lehramt) im Zeitverlauf, Absolutzahlen und Frauenanteile

1981/82 1985/86 1991/92 1995/96 2001/02

Studienrichtungen Ge- Frau- Frauen- { Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen- | Ge- Frau- Frauen-

samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil | samt en anteil
?S.tf)ma“k (ohne - S 130 18 60,0 | 34 11 324 | 41 11 268 | 37 20 54,
Physik (ohne 0.n.A.) - - - 15 1 6,7 39 2 5,1 49 12 24,5 41 10 24,4
Chemie (ohne 0.n.A.) - - - 11 - - 39 8 20,5 49 9 18,4 78 39 50,0
Biologie - - - - - - 218 117 53,7 | 266 155 58,3 | 396 263 66,4
Pharmazie 118 87 73,7 139 96 69,1 189 150 79,4 190 155 81,6 | 207 167 80,7
Architektur 146 24 16,4 183 31 16,9 175 47 269 | 308 98 31,8 | 602 249 41,4
Maschinenbau 116 - - {101 - - | 16l 2 1,2 189 5 2,6 99 3 3,0
Elektrotechnik 237 2 0,8 186 1 0,5 | 282 5 1,8 | 299 8 2,7 1275 11 4,0
Technische Chemie 63 6 9,5 87 22 25,3 104 42 40,4 134 39 29,1 107 41 38,3
Technische Physik 43 4 9,3 43 4 9,3 77 - - 155 16 10,3 9% 13 13,5
g/f;t}fé‘;‘;}:k 58 8 138 | 50 12 240 | 70 19 27,0 [ 119 29 244 | 58 20 345
Informatik 75 7 9,3 120 8 6,7 198 32 16,2 | 218 27 124 | 184 18 9,8
Montanistik 48 1 2,1 75 4 53 125 7 5,6 154 11 7,1 166 16 9,6
BOKU gesamt 117 16 13,7 195 32 16,4 | 371 93 25,1 | 444 123 27,7 | 440 177 40,2
ti%i‘gg‘;fl und Bio- Sl 18 4 22 | 36 21 583 | 62 27 435 | 69 35 507

Quelle: Hochschulstatistik; eigene Berechnungen
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TABELLE A-11:

Verteilung der Hochschulabschliisse* in ausgewiihlten OECD-Léndern nach Studienbereichen, 2001; in Prozent

Erziehungs-  Geistes- Sozial-, Dienst- Gesund- Agrar- Biowis- Natur- Mathe- Infor-  Ingenieur-|{ Summe

wissen- wissen- Wirt- leistungen  heit und wissen- sen- wissen-  matik und matik wesen, Agrar- bis

Land schaften schaf-  schafts- u. Soziales | schaften  schaften  schaften  Statistik Fertigung Inggnieur-

ten/Kunst ~ Rechts- und Bau- wissen-

wissen- wesen schaaften

schaften

Korea 5,2 20,2 23,0 2,5 7,0 2,8 2,1 4,1 2,3 3,7 27,2 42,2
Deutschland 8,2 15,3 25,9 1,8 15,3 1,9 3.2 52 1,7 3,1 18,4 33,5
Schweden 16,7 5,7 22,5 1,1 22,0 1,1 2,8 2,5 0,6 3,5 21,5 32,0
Frankreich 6,6 20,1 36,8 2,9 3,0 0,8 6,9 5,8 2,9 2,6 11,2 30,2
Schweiz 11,9 12,6 30,8 1,8 11,7 1,4 3,5 3,9 1,0 6,5 14,1 30,4
r(l}ig(l)lerltan— 1.2 16,8 29,2 1,3 11,9 1,1 6,5 52 1,4 5,0 10,5 207
Finnland 7.9 12,4 23,4 3,1 22,6 2,6 1,6 2,2 0,9 2,5 20,8 30,6
Osterreich 11,1 10,5 36,9 1,8 8,9 2,6 3,4 2,8 0,7 2,2 18,7 30,4
Japan** 6,1 18,3 37,2 1,7 53 3,3 4,6 - - - 21,2 29,1
Spanien 14,1 9,9 333 32 12,1 2,7 2,6 32 1,3 34 14,2 27,4
Italien 4,2 12,9 38,0 0,6 18,2 2,0 3.4 1,6 2,1 0,8 15,9 25,8
Belgien 6,9 14,7 36,4 1,6 13,5 3,5 5,8 2,4 0,8 2,0 12,5 27,0
Dénemark 11,0 14,4 24,2 2,0 30,8 1,8 3,0 2,8 0,5 0,8 9,0 17,9
USA 13,1 14,2 42,6 2,4 9,5 2,3 3.9 1,5 0,9 32 6,4 18,2
Niederlande 17,0 6,7 34,3 2,5 21,2 2,5 1,0 2,3 0,2 1,6 10,5 18,1
Norwegen 20,9 6,8 22,6 3,2 25,4 1,4 1,2 1,3 0,2 4,1 8,3 16,5
OLCD-Mit—— 13,1 12,0 31,7 2,6 13,0 23 3,4 2,6 1,0 3,3 13,2 25,8

* ..... Abschliisse im Tertidrbereich A und weiterfithrende Forschungsprogramme
L alle Naturwissenschaften in Biowissenschaften enthalten

Quelle: OECD 2003, S.73
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TABELLE A-12:

Anteil natur- und ingenieurwissenschaftlicher Hochschulabschliisse* an allen Hochschulabschliissen im Lindervergleich, Jahr 2001, in Prozent
(100 % = alle Abschliisse des Jahrgangs)

Anteil der Abschliisse an allen Frauenanteil an den Abschliissen Hochschul- Hochschul- | Anteil Absolventen/innen an alters-
Abschliissen absolven-  absolven- méiBig vergleichbarer Bevolkerung
ten/innen-  ten/innen-

Linderaus- Agrar-, Mathe- Ingenieur- | Bio-, Na- Mathema- Ingenieur- quote am  anteil unter Agrar-, Mathe- Ingenieur-
wahl Bio-und  matik und wesen, tur- und tik und wesen, Alters-  25- bis 34] Bio-und  matik und wesen,

Natur- Statistik +  Fertigung Agrar- Informatik ~ Fertigung | | ' Natur- Statistik +  Fertigung

wissen-  Informatik  und Bau- wissen- u. Bauwe- | Jjahrgang, Be- wissen-  Informatik  und Bau-

schaften wesen schaften sen 2001 volkerung | schaften wesen
Finnland 6,4 34 20,8 52 35 19 40,7 18 2,6 1,4 8,5
Neuseeland 13,2 2,4 5,5 47 29 32 40,2 17 5,3 1,0 2,2
Déanemark 7,6 1,3 9,0 46 30 23 38,8 22 2,9 0,5 3,5
Vereinigtes 12,8 6.4 10,5 53 28 19 37,4 21 438 2,4 3,9
Konigreich
Japan 7,9 (Sp-2) 21,2 31 (Sp.5) 10 32,8 24 2,6 - 7,0
Spanien 8,5 4,7 14,2 52 32 28 32,1 24 2,7 1,5 4,6
Schweden 6,4 4,1 21,5 53 39 28 29,6 20 1,9 1,2 6,4
Irland - - - - - - 29,3 20 - - -
Frankreich 13,5 5,5 11,2 50 32 24 25,0 18 3.4 1.4 2,8
Italien 7,0 2,9 15,9 52 52 28 20,0 12 1,4 0,6 3,2
Deutschland 10,3 4.8 18,4 41 24 21 19,0 14 2,0 0,9 3,5
Schweiz 8,8 7,5 14,1 36 14 12 18,7 16 1,6 1,4 2,6
Osterreich 8,8 2,9 18,7 52 18 17 16,6 9* L5 0,5 3,1
Norwegen 3,9 43 8,3 46 19 22 - 35 - - -
Vereinigle 77 4,1 6.4 52 33 21 ] 30 . . .
Staaten
Korea 9,0 6,0 27,2 43 44 22 - 25 - - -
Niederlande 5,8 1,8 10,5 37 16 12 - 24 - - -
Belgien 11,7 2,8 12,5 42 24 20 - 18 - - -
OECD-Mittel 8,3 4,3 13,2 48 29 22 30,3 18 2,5 1,3 4,0

Quelle: OECD; Stat.A.; * Daten von mir anhand der Volkszéhlung von 2001 korrigiert, A. Schn.
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Tabellenanhang

TABELLE A-13:

Erfolgsquote inléindischer Winter- und Sommersemesteranfinger/innen in natur- und ingenieurwissenschaftlichen Studien

nach Anfingerkohorte und Geschlecht; in %
Anmerkung: der jeweils hohere Wert ist grau unterlegt

Pharmazie Naturwissen- Naturwissen- Technische Technik-Bau- Technik-Ma- Montanistik BOKU

Lohorte schaften Ax schaften B Naturwissen- wesen, Ar- schinen-
schaften chitektur bau/Elektro

M W M W M W M W M W M W M W M W
975 68 61 55 48 55 51 54 31 58 51 60 25 58 67 64 52
976 78 63 56 50 60 56 56 55 56 51 58 42 69 43 65 58
977 63 64 52 58 55 53 61 45 63 51 60 33 65 13 60 46
978 79 66 52 49 55 46 56 43 56 39 58 30 55 22 66 51
979 72 60 53 44 53 48 63 42 52 42 56 20 66 21 62 54
980 68 57 57 50 57 47 55 48 54 54 51 60 56 15 65 42
981 74 63 51 52 54 46 53 44 54 46 55 15 59 27 62 39
982 64 50 44 45 53 43 52 47 55 40 58 32 63 20 55 52
983 58 59 43 42 59 40 55 47 52 39 51 41 50 17 60 51
984 59 54 48 47 51 43 51 45 54 40 54 44 51 22 57 50
985 64 62 46 44 49 46 48 43 50 49 51 38 56 32 57 50
986 55 59 50 49 50 41 52 50 46 46 51 32 56 41 57 47
987 57 56 46 43 46 41 51 42 43 37 49 43 56 41 50 49
988 59 58 45 41 47 42 49 45 41 39 51 13 56 21 51 47
989 44 56 39 41 42 37 48 37 37 37 46 43 50 26 48 52
990 41 50 39 45 36 37 41 42 29 28 39 22 42 39 38 40
991 20 42 27 37 26 31 31 30 19 20 28 20 37 37 33 35
992 28 31 23 28 19 21 22 25 12 13 19 10 26 20 20 21
993 6 7 14 17 14 13 13 8 3 2 9 8 14 13 6 6
975-1984 8,5 Differenz 2,3 Differenz 8,4 Differenz 9,3 Differenz 10,9 Differenz | 20,3 Differenz | 36,5 Differenz | 12,5 Differenz
I 1.124  4.636| 7.985 5.117| 7.526 11.108| 16.419 4.331| 11.905 4.418]| 18.780 532| 3.286 399| 7.160 3.370

* Mathematik, Physik, Chemie, Astronomie etc.

Quelle: Dell’Mour/Landler 2002, S. 22/23
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Tabellenanhang

TABELLE A-14a:

Erstmalig aufgenommene Studierende in Fachhochschulstudiengiéingen
in den Bereichen Technik und Medien, Wintersemester 1994/95 —2001/02

1994/ 1996/ 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/

: %
Fachbereichsgruppe 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002

Informations- und Kommuni-

) . 64 146 190 231 262 365 666  1.075
kationstechnologie

Produktions-/ Automatisic- 199 260 395 429 467 589 602 579

rungstechnik

Elektronik 75 158 199 186 236 341 382 447
Bau, Holz, Gebiiude 45 164 203 216 284 284 294 273
Bio- / Umwelttechnik 0 0 0 0 0 0 0 97
;Z"mhﬁiiil{gf““hafﬂ“h‘e 0 0 0 0 36 105 117 96
Technik gesamt 383 728 987 1.062 1285 1.684 2.061 2.567
Medien 0 0 172 203 203 240 226 304

*Riickwirkende Zuordnung bei einigen Studiengidngen
Quelle: Statistik Austria; Fachhochschulrat; eigene Berechnungen

TABELLE A-14b:

Jihrliche Studienabschliisse an Fachhochschulstudiengiingen der Bereiche Technik und Medien
nach Fachbereichsgruppen: Wintersemester 1996/97 — 2000/01

1996/ 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/

Fachbereichsgruppe* 1997 1998 1999 2000 2001 2002
Produktions-/Automatisierungstechnik 37 122 188 262 308 373
caw, Holz- und 0 27 160 156 192 228
Ei?nnrﬁig?l?astiouﬁstechnologien 20 49 80 161 168 197
Elektronik 27 55 114 130 166 221
Bio- / Umwelttechnik 0 0 0 0 0 0
technisch-wirtschaftliche Kombination 0 0 0 0 0 73
Technik 84 253 542 709 834 1.092
Medien 0 0 0 144 187 227
Technik und Medien 84 253 542 853 1.021 1.319

*Fiir jene Studienginge, deren Zuordnung sich zwischen den Jahrgéngen verdndert hat, wurde riickwir-
kend eine durchgéngige Zuordnung vorgenommen.

Quelle: ISIS-Datenbank; eigene Berechnungen
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